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RESUMO

A violéncia é um fenbmeno multifatorial que alcanga diferentes instituicGes sociais e atinge a
sociedade como um todo. A partir do momento que suas formas de manifestacdo invadem o
espaco escolar, faz-se necessario analisar como esse fendmeno se apresenta no interior da escola
tendo em vista que esta instituicdo tem como um dos seus objetivos ser um espaco socializador
e de construgdo de cidadania. Dessa forma, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar e
compreender qual a percepcdo docente a respeito da violéncia dentro da pratica esportiva
durante as aulas de Educacao Fisica no Colégio Pedro Il. Do ponto de vista de abordagem do
problema a ser pesquisado, este estudo baseia-se em uma pesquisa de natureza qualitativa, do
tipo estudo de caso. A pesquisa foi realizada com docentes de Educacdo Fisica do Colégio
Pedro Il de diferentes campi, sendo escolhidos em funcéo da relevancia que a institui¢éo escolar
representa. Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados a anélise documental e a
entrevista semiestruturada. A analise documental se deu através da analise do Projeto Politico
Pedagdgico Institucional Colégio Pedro Il — Educacdo Fisica — e dos planejamentos docentes
elaborados de forma coletiva pelos professores de Educacdo Fisica em cada campus. O processo
de analise de dados seguiu as orientacGes de Bardin (1977) utilizando a categorizacdo como
procedimento metodoldgico. Os dados analisados nos permitiram identificar como principais
expressOes de violéncia a exclusdo e autoexclusdo das atividades préaticas relacionadas a falta
de habilidade motora; a violéncia de género associada a exclusdo e autoexclusao dos estudantes
do género feminino das préticas de aulas; e a violéncia verbal entre os estudantes, especialmente
relacionada ao uso de palavras grosseiras e ofensivas. A sociedade e 0s esportes midiaticos
foram identificados pelos docentes como importantes elementos influenciadores, mostrando-se
constantemente como objeto de reproducdo de comportamentos. J4 com relacdo as praticas com
maior propensdo as situagdes de violéncia, os docentes indicaram o contelido esportivo e o
futebol. Salientamos o compromisso do Colégio Pedro Il com a Educacdo Fisica, impactando
dessa forma, positivamente os aspectos formativos dos estudantes. Ressaltamos a finalidade da
Educacdo Fisica aqui analisada objetivando a formacdo cidada e de valores pautados no
reconhecimento da diversidade cultural e na busca de uma convivéncia harmoniosa entre os
individuos. Entretanto, defendemos a importancia do trabalho pedagogico intencional pautado
na transmissao de valores éticos e morais presentes na pratica desportiva, perpassando pelas
distintas formas de manifestacfes de violéncia presentes no cotidiano esportivo, reiterando,
dessa forma, a importancia de tal trabalho a fim de auxiliar no debate, na conscientizacéo e no
uso de ferramentas e estratégias de prevencao da condutas violentas dentro do campo desportivo
no ambiente escolar.

Palavras-chave: Violéncia; Escola; Esporte; Educacdo Fisica



ABSTRACT

Violence is a multifactorial phenomenon that reaches different social institutions and affects
society as a whole. From the moment that its forms of manifestation invade the school space, it
is necessary to analyze how this phenomenon is presented within the school, considering that
this institution has as one of its objectives to be a socializing space and citizenship building.
Thus, the general objective of this research was to analyze and understand the teacher's
perception of violence within sports practice during physical education classes at Pedro Il
School. From the point of view of addressing the problem to be researched, this study is based
on a qualitative research, of the case study type. The research was carried out with physical
education teachers from Pedro Il School from different campuses, being chosen according to
the relevance that the school institution represents. Documentary analysis and semi-structured
interviews were used as data collection instruments. The documentary analysis was through the
analysis of the Institutional Pedagogical Political Project Pedro 11 School- Physical Education
- and the teaching plans elaborated collectively by physical education teachers in each campus.
The data analysis process followed Bardin's (1977) guidelines, using categorization as a
methodological procedure. The data analyzed allowed us to identify as main expressions of
violence the exclusion and self-exclusion of practical activities related to lack of motor skills;
gender violence associated with the exclusion and self-exclusion of female students from class
practices; and verbal violence among students, especially related to the use of rude and
offensive words. Society and media sports were identified by teachers as important influencing
elements, constantly showing themselves as an object of behavior reproduction. In relation to
practices with a greater propensity to situations of violence, teachers indicated sports content
and soccer. We emphasize the commitment of The Pedro Il School to Physical Education, thus
positively impacting the formative aspects of the students. We emphasize the purpose of
Physical Education analyzed here aiming at citizen education and values based on the
recognition of cultural diversity and the search for a harmonious coexistence among
individuals. However, we defend the importance of intentional pedagogical work based on the
transmission of ethical and moral values present in sports practice, going through the different
forms of violence manifestations present in sports daily life, thus reiterating the importance of
such work in order to assist in the debate, awareness and use of tools and strategies for
preventing violent conduct within the sports field in the school environment.

Keywords: Violence; School; Sport; Physical Education.
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1. INTRODUCAO

A violéncia é um fenbmeno que atinge todas as instituicdes sociais e tem sido tema
constante na midia, e embora sempre tenha existido estd obtendo maior evidéncia social e
ganhando cada vez mais destaque nas pesquisas.

A literatura contemporanea apresenta uma variedade de estudos sobre violéncia na
sociedade e violéncia escolar. O proprio conceito de violéncia é considerado bastante amplo e
um fendmeno presente em todas as sociedades. Assim, conceituar a violéncia requer cuidado
devido a sua complexidade. A violéncia é um fendmeno dindmico e mutével e suas maltiplas
representagdes, significados e dimensdes se transformam juntamente com a sociedade,
portanto, varia de acordo com o momento histdrico, localidade e contexto cultural
(ABRAMOVAY et al., 2006). Segundo Laterman (2000), o significado de violéncia varia
conforme o contexto aplicado e também através das normas morais e éticas de uma sociedade,
a qual possui sua propria historia e cultura. Dentro desse contexto, é vista como um fenédmeno
complexo e de mdltiplas formas, que alcanca distintos grupos e espacos sociais (ASSIS;
MARRIEL, 2010).

Devido a sua ampla conceituagdo ndo existe um saber universal sobre violéncia, dessa
forma, a violéncia tem sido concebida como um fenémeno multifacetado que ndo somente
atinge a integridade fisica, mas também as integridades psiquicas, emocionais e simbolicas de
individuos ou grupos nas diversas esferas sociais, seja no espago publico, seja no espacgo
privado, podendo manifestar-se de multiplas formas (ABRAMOVAY, 2002).

Partimos do entendimento onde a sociedade contemporanea sofreu diversas mudancas
que afetaram as relacdes de sociabilidade mediante processos de fragmentacdo e exclusdo
social. Assim, novos dilemas e problemas sociais emergem na sociedade configurando novas
questdes sociais globais presentes nas multiplas dimensdes da violéncia (CASTEL, 1998). A
interacdo social passa a ser marcada por maneiras diferentes de sociabilidade e, dessa forma,
ocorre uma inverséo das expectativas do processo civilizatorio (ELIAS, 1994).

A violéncia no Brasil faz parte de um fendmeno determinado sécio historicamente
estando relacionado com a crise do sistema de seguranga publica, ao aumento das injusticas
sociais e a diminuicdo dos direitos (ADORNO, 2002). De acordo com Dos Santos (2001), a
violéncia expressa tragos estruturais da sociedade brasileira relacionados ao aumento do
desemprego, a expansdo do trafico de drogas e do crime organizado.

Crespan e Ahlert (2015) afirmam que a violéncia urbana tem acelerado desde a década

de 1980, substancialmente na faixa etaria que vai dos 15 aos 24 anos. Nesse contexto, Bock et
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al. (1995) indicam que a violéncia urbana é um problema que alcanga principalmente os grandes
centros urbanos. Com a violéncia crescente na sociedade brasileira a rua passa a ser encarada
como um ambiente perigoso e de inseguranca € nao mais como um espago social de
convivéncia.

Nas ultimas décadas, aumentou o interesse de compreensdo da violéncia no contexto
escolar, ndo somente devido as suas implicacfes no processo de integragdo de criangas e
adolescentes a sociedade, mas também pela relacdo com o fracasso dos objetivos mais amplos
da escola, tais como educar, ensinar e aprender (ABRAMOVAY et al., 2006).

A escola é parte integrante da sociedade e importante componente social na vida das
pessoas sendo constituida por diferentes culturas, significados e alunos. O principal objetivo da
escola além do desenvolvimento de aptidGes individuais é preparar o individuo para viver em
sociedade, formando pessoas criticas, autbnomas e conscientes (BARBOSA, 2001).

Assim como o conceito de violéncia é dificil de definir e operacionalizar, o conceito de
“violéncia escolar” esta associado a multiplos fenomenos com diferentes graus de gravidade e
diferentes causas (DEBARBIEUX; BLAYA, 2002). Portanto, entende-se que ao se pensar no
fendmeno da violéncia escolar é necessario um olhar critico da localidade, do contexto
sociocultural, dos atores e cenarios envolvidos e dos processos sociais relacionados.

A violéncia nas escolas, seja aquela onde o jovem € a vitima ou mesmo aquela onde é
protagonizada por ele, tem-se apresentado como importante ponto de preocupagdo pelos
membros da educacdo béasica e tem sido investigada em diversos paises tornando-se, entdo, uma
preocupacdo mundial (ABRAMOVAY; RUA, 2002). Dos Santos (2001) afirma que na Franca
tal fendbmeno é discutido desde 1981 pela Federacdo de Educacdo Nacional, enquanto nos
Estados Unidos o Instituto Nacional de Educacdo ja afirmava em 1978 que a violéncia escolar
era considerada um problema nacional.

No Brasil, a partir da década de 60 o sistema educacional sofre mudangas e se amplia.
Com a abertura de novas unidades a escola passou a receber uma parcela da populacdo que nao
a frequentava e se deparou com a heterogeneidade de comportamentos e valores
(ABRAMOVAY, 2002). Gongalves e Sposito (2002) salientam que a atencdo voltada para a
questdo da violéncia escolar foi ganhando mais espagco na pesquisa depois do processo de
democratizagdo brasileira ocorrido na década de 1980, o que ocorreu simultaneamente a
disseminacdo da criminalidade e delinquéncia. Entretanto, embora tal processo de
democratizagéo tivesse por objetivo oferecer melhores condigdes de vida e possibilidades de
ascensdo social, a escola mostrou-se despreparada para lidar com tal publico, acabando por
evidenciar as desigualdades dentro do ambiente escolar (ABRAMOVAY, 2002).
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A violéncia no espago escolar é reconhecida como uma nova questdo social global e
configura-se por manifestacdes de violéncia contra a pessoa, roubos, furtos, depredacdes e até
assassinatos, apresentando-se de maneira expressiva na sociedade atual e colocando em risco a
funcéo social de socializacdo de novas geracdes (DOS SANTOS, 2001). Sposito (2001) em seu
estudo sobre violéncia escolar no Brasil considera que o padrédo de manifestacdo da violéncia
escolar mudou e agora agrega ndo so atos de vandalismo, mas também praticas de agressdes
interpessoais. O autor indica que a relacdo conflituosa entre alunos e professores gera uma
sensacdo de medo nos professores, afetando assim, a qualidade do processo de ensino
aprendizagem. Nesse contexto, Freller (2001) aponta que os professores observam com
preocupacdo algumas mudangas que vém acontecendo no ambiente educativo das escolas e a
violéncia aparece como fator determinante. Fukui (2013) apud Abramovay e Rua (2002),
ressalta que as instituicdes escolares constituem o segundo local de ocorréncia de agressoes,
enquanto as vias publicas ocupam o primeiro lugar.

Priotto e Boneti (2009) salientam que muitos trabalhos com a tematica sobre a violéncia
escolar indicam que esse tipo de violéncia faz parte de um processo de desestruturacdo familiar
e falta de limites e referéncias para os jovens. Também sdo citadas as causas socioeconémicas,
a exclusdo social, o trafico de drogas, a falta de oportunidades e a falta de perspectiva. Sendo
assim, todos esses fatores seriam considerados geradores de violéncia escolar. Corroborando
com essa ideia, Dos Santos (2001) afirma ser a escola o ponto de exploséo decorrente da crise
econbmica, social e politica do pais.

A partir da década de 1980 o aumento da violéncia ja era relacionado a uma maior
exclusdo social juntamente com o aumento dos casos de criminalidade em virtude das
dificuldades de ascensdo social e de consumo pelas classes menos favorecidas (SPOSITO,
2001). Nessa perspectiva, muitos estudos tém relacionado a violéncia escolar como reflexo da
violéncia da sociedade contemporanea (DA SILVA LEME, 2009). Entretanto, apesar da
importancia dessa relacédo da desigualdade social com a frustracao de expectativas de ascensao,
Abramovay e Rua (2002) afirmam que somente esses fatores sdo insuficientes para o
entendimento da tematica da violéncia em meio escolar, ja que este fenbmeno ocorre também
em escolas privadas. Outros estudos tém analisado o fenémeno da violéncia escolar associado
a violéncia institucional praticada pela propria escola, ou seja, a violéncia relacionada a
desigualdade social, sendo produzida e legitimada pelo sistema educativo. Assim, 0 processo
de exclusdo social que permeia a sociedade também € praticado no ambito educacional
(PAULA SILVA; SALLES, 2010).
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Nesse contexto, Graciani (1995) salienta que ha um espaco social caracterizado por um
desencontro entre a escola e as particularidades culturais das populagdes pobres das grandes
cidades. Diante desse dificil relacionamento da instituicdo escolar com essa populacéo, aparece
a violéncia simbdlica do saber escolar, exercida através de habitos sociais que imp&em valores
a uma determinada populagdo (DOS SANTQOS, 2001). Entende-se ser esse grupo 0 mais
vulneravel pelos processos de exclusdes sociais e institucionais, assim como, mais vitimado
pela violéncia. A escola ao mesmo tempo que reflete em seu interior grande parte dos problemas
da sociedade, produz e favorece o aparecimento de conflitos e violéncias de acordo com a sua
organizacao e l6gica de funcionamento, portanto, a fungéo do sistema educacional esta em crise,
principalmente para camadas menos favorecidas da populacdo (BRANCALEONE; PINTO,
2001).

A funcéo da escola de funcionar como promotora dos individuos e das sociedades esta
deixando de ser cumprida, frustrando a expectativa de agir no sentido inclusivo e democréatico
e mostrando um descompasso entre a instituicdo de ensino e as expectativas sociais relacionadas
a ela. Dessa forma, a instituicdo de ensino esta deixando de atuar como transmissora de saberes
e valores positivos para atuar como reprodutora de desigualdades sociais, onde a escola € o
l6cus privilegiado para reproducéo da violéncia institucional, simbdlica e fisica podendo, entéo,
agir como vitima ou como autora de violéncias (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Sendo a escola o ponto de encontro de diferentes realidades e problemas sociais trazidos
de fora, a aula de Educacdo Fisica ndo se encontra alheia aos conflitos que a rodeiam. Apesar
da disciplina ser muitas vezes compreendida erroneamente por outros professores ou agentes
escolares como valvula de escape onde os alunos poderiam extravasar suas emocgdes e
sentimentos, ndo raro ocorrem situacfes conflituosas e agressivas entre os alunos durante as
aulas (BROGLIO, 2003). O autor salienta para o fato de que as aulas de Educacéo Fisica podem
levar a atitudes agressivas devido ao fato dos alunos ndo serem preparados internamente e
externamente para conseguir resolver os conflitos e problemas que decorrem durante as aulas.
Além disso, Dias (1996) chama a atencdo para a disciplina Educacéo Fisica ndo ser tratada
como uma atividade de lazer ou recreacgéo, desarticulada de objetivos educacionais.

Os contetdos da Educagdo Fisica podem auxiliar os alunos com momentos de reflexdo
onde repensariam suas atitudes em aula, assumindo assim, um papel transformador e social,
preocupado com a formacao de valores e atitudes onde o homem consiga viver em sociedade
sem agredir ou prejudicar o outro (KAMINSKI; EL TASSA, 2010). Assim, 0s mesmos autores
argumentam sobre a possibilidade da Educagdo Fisica ser trabalhada com objetivos de

diminuicdo da violéncia escolar, devido aos seus contetidos e temas relacionados a cultura
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corporal de movimento, possibilitando a aquisicdo de valores éticos e morais de acordo com as
regras de convivéncia humana tanto no meio social como no meio educacional.

O esporte é considerado um universo amplo, uma totalidade com multiplas formas de
manifestacdes, com significados e finalidades plurais, capaz de alcancar personagens de
diferentes grupos sociais e, por isso, a sua compreensdo ndo se reduz a uma maneira Unica de
expressdo, sendo necessario considerar seus distintos contextos (STIGGER, 2002; BENTO,
2004). A prética esportiva € parte da intensa producdo cultural da humanidade e sendo
compreendido como fenémeno sociocultural, ndo se encontrou alheio as influéncias
ideoldgicas, politicas e econdmicas das diferentes épocas e locais onde esteve presente
(PAULA JUNIOR; LOURENGCO; FERREIRA, 2013). Indo ao encontro dessa direcéo, o
fendmeno da violéncia, presente em todas as épocas e sociedades, alcanca também o cenario
desportivo. A violéncia dentro e fora dos locais de realizacdo de préaticas esportivas como 0s
campos, as quadras e 0s ringues, j& mostrou ser motivo de preocupacdo por entidades
internacionais importantes como a Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU) e o Conselho da
Comunidade Europeia (MOCARZEL et al., 2012).

Bento (2004) destaca o potencial socializador e educacional das praticas desportivas,
apesar de, por vezes, tal caracteristica ser negligenciada em razdo de interesses econdmicos,
politicos e ideoldgicos. De acordo com Capez (2003), o esporte pode funcionar como valvula
de escape da tensdo e do estresse, bem como um mecanismo de contencdo da violéncia e da
agressividade, proporcionando dessa forma ao sujeito, uma catarse, alguma forma de “prazer”
e satisfacdo. Mocarzel et al. (2012) concordam com a ideia de que o esporte como uma
ferramenta Gtil para auxiliar na diminuicdo da violéncia de maneira geral.

A organizacdo e a prética esportiva devem levar em consideracao a ética e a moral, pois
sem isto, as pessoas podem desacreditar dos valores positivos relacionados aos esportes para a
valorizacdo e respeito ao individuo, em todas as suas dimensdes: educacional, comunitario,
recreativo, adaptado e no alto rendimento (SANTOS, 2005). Em concordancia com essa ideia,
Arnold (1994) chama atencdo para o fato de que o professor tem um importante papel de
destaque e deve atuar como mediador, servindo de exemplo de bom comportamento moral no
campo educacional esportivo, assim, conseguindo despertar nos estudantes a importancia da
conquista de valores positivos na pratica desportiva.

De fato, o carater multifatorial da violéncia na sociedade e na instituicdo de ensino
imp&em uma série de desafios no que se refere ao entendimento do fenébmeno. A compreensao
das relagcBes entre a escola, educacdo fisica e os atos de violéncia devem passar pela

reconstrucdo das complexas relagdes sociais existentes no espaco social escolar.
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Considerando como um dos objetivos da escola a socializagdo dos sujeitos para
conseguirem viver e reproduzir relagdes, e que a Educacdo Fisica através do esporte possui um
componente de aprendizado relevante e indissociavel da educacdo (SANTANA, 2005), torna-
se necessario o levantamento da atual situacdo, auxiliando a discusséo e a apresentacao de novos
olhares para o debate que tanto aflige a sociedade brasileira.

Isto posto, o presente trabalho buscou analisar como o fendmeno da violéncia se
manifesta dentro do contedo esportivo durante as aulas de Educacéo Fisica no Colégio Pedro
11 considerando o olhar docente de professores de diferentes campit da instituicdo de ensino em

questdo, a saber: Centro, Engenho Novo Il, Niteroi, Realengo Il e Tijuca Il.

1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desse trabalho € investigar qual a percep¢do docente a respeito da
violéncia dentro da préatica esportiva durante as aulas de Educac&o Fisica, a partir de um estudo

realizado com professores da Educacdo Basica vinculados ao Colégio Pedro 1.

1.1.2 Objetivos Especificos

Como desdobramento do objetivo geral, surgem os seguintes objetivos especificos: a)
Analisar como a temaética da violéncia nos esportes estd presente no planejamento docente e
durante as aulas de Educacdo Fisica; b) Analisar quais as praticas esportivas dentro da escola
na percepcdo docente tém maior incidéncia de violéncia; c) Analisar a perspectiva docente
sobre as relacdes entre a violéncia da sociedade e dos esportes midiaticos e a pratica dos
esportes nas aulas de Educacdo Fisica e d) Identificar quais tipos de violéncia acontecem

durante as aulas de Educacéo Fisica direcionadas a conteidos esportivos.

1.2 Justificativa e Relevancia

A partir das questdes levantadas e da gravidade da problematica exposta que assombra
0 cenario escolar brasileiro nas ultimas décadas, esta pesquisa torna-se relevante para
compreensdo de como a violéncia vem penetrando as instituices de ensino e manifestando-se

dentro do &mbito educacional, em especial durante as aulas de Educacéo Fisica e na sua relagdo

1 Plural da palavra “campus”. No diciondrio, a palavra Campi é de origem latina que, no plural, significa “um
conjunto universitdrio que agrupa unidades de ensino e residéncia”.
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com 0s contetdos esportivos, contemplando a percepcdo do ponto de vista de uma parcela
importante da escola, os docentes.

Atualmente, existem no Brasil poucos estudos referentes a incidéncia de violéncia nas
aulas de Educacéo Fisica relacionados especificamente aos contetidos esportivos, abrangendo
os olhares do professor. Assim, o estudo justifica-se pela importancia do fenémeno para a vida
escolar e a necessidade de maiores informacOes a respeito das expressdes de violéncia que
acontecem dentro da escola, usando como cenario principal as aulas de Educacéo Fisica quando
trabalhados contetdos relacionados aos esportes.

Acredita- se que os resultados obtidos dessa pesquisa poderdo suscitar um melhor
entendimento do fendmeno, além de contribuir na reflexdo acerca das diversas tematicas
envolvendo a violéncia escolar e as aulas de Educacdo Fisica. Assim, este estudo almeja
contribuir com a literatura e favorecer a realizacdo de futuras pesquisas pelos profissionais da

area.

1.3 Estrutura e Organizacéo do Trabalho

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo, a introducéo,
tem como objetivo a delimitacdo do assunto e a definicdo do problema de pesquisa.

O segundo capitulo, a revisao bibliogréfica, concentra-se na fundamentagdo tedrica e
busca do entendimento a respeito da violéncia na sociedade e da violéncia escolar pela 6tica de
diferentes autores, além de elucidar a relacdo da violéncia com os esportes e as aulas de
Educacdo Fisica.

O terceiro capitulo, a metodologia, consiste nos procedimentos metodoldgicos que irdo
compor a pesquisa, incluindo alguns elementos teéricos a fim de ajudar a subsidiar o trabalho.
Apresentam-se ao longo deste capitulo, a delimitacdo dos casos, a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa, assim como, expde a maneira que os dados serdo coletados e
posteriormente analisados, a fim de uma compreensdo destes. Em continuidade, elenca os
critérios de credibilidade e confiabilidade da pesquisa.

O quarto e Gltimo capitulo contempla a analise de dados, bem como a discussao e as
considerac0es finais, onde serdo elencados os dados e as percepgdes alcan¢ados com o presente
estudo, além do didlogo com a literatura existente a fim de alcancar os objetivos da pesquisa e

ampliar o conhecimento acerca da tematica pesquisada.
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2. ESPORTE, VIOLENCIA, ESCOLA E SOCIEDADE

2.1 Compreendendo o fendmeno da violéncia

A violéncia, fendmeno presente em todas as sociedades, afeta de maneira subjetiva e
objetiva a vida das pessoas sendo capaz de interferir nas a¢des dos individuos. E um fendmeno
complexo e multicausal com diversas formas de manifestacdes (ASSIS; CONSTANTINO;
AVANCI, 2010). Embora ndo seja um tema recente, carece de uma importancia significativa
diante do elevado sentimento de inseguranca e impoténcia que regem a sociedade. Apesar das
maltiplas formas que a violéncia assume, suas diferencas baseadas em momentos historicos e
culturais distintos permitem dizer que sua conceituacao € relativa e mutavel. Dessa forma, a
violéncia se ressignifica ao longo do tempo e sua conceituacdo esta refém de alteracbes de
sentidos. (ABRAMOVAY et al., 2006).

A partir de um amplo repertorio a respeito da prdpria conceituacdo de violéncia, é sabido
que se trata de um fendmeno inseparavel da vida humana, presente historica e culturalmente na
vida social e que por isso deve ser compreendido baseado em fatores de aspectos politicos,
culturais, econdmicos e psicossociais (PRIOTTO; BONETI, 2009). Em outras palavras, a busca
pelas causas e origem do fendmeno violéncia deve ser analisada de maneira multifatorial, pois
qualquer entendimento unidimensional para essa complexa tematica serd equivocado
(ABRANCHES, 1994).

De maneira geral, a violéncia pode ser conceituada como uma ac¢éo de brutalidade fisica
e/ou psiquica contra uma pessoa e se manifesta através de relacdes interpessoais caracterizadas
pela opressdo, intimidacdo e sensacdo de medo. N&o estando restrita somente ao plano fisico,
pode se apresentar também através de signos e preconceitos. Os atos agressivos englobam
comportamentos que podem causar danos a integridade fisica, social e psicoldgica do outro
(SALLES et al., 2008). De acordo com Velho (1996), a violéncia néo € restrita ao uso de forca
fisica, mas sim a possibilidade ou ameaca de usa-la, estabelecendo uma ideia de poder e
imposicdo de vontade ou desejo sobre outro individuo.

Minayo e Souza (1997) compreendem o fenbmeno da violéncia em sua forma plural,
pois se tratando de uma realidade plural s6 € possivel falar em violéncias. Para as autoras a
violéncia é compreendida como o conjunto de agdes humanas praticadas por individuos, grupos,
classes e nagOes que podem ocasionar na morte de outros seres humanos, assim como, atingir
sua integridade fisica, moral, mental ou espiritual. Por se tratar de um fendmeno de

pluricausalidade, as mesmas autoras explicitam que alguns atores compreendem a violéncia
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como resultado de necessidades bioldgicas, psicoldgicas ou sociais, onde a questdo social
estaria subordinada as determinacg@es da natureza, enquanto outros autores entendem a violéncia
como fendmeno de causalidade somente social onde a violéncia seria uma consequéncia da
dissolucdo da ordem, quer pelo sentimento de vinganca dos oprimidos, quer pela fraqueza do
estado.

Nessa mesma linha de andlise, Ferreira (2010) afirma que ao pensar no fenémeno da
violéncia deve-se levar em conta 0 momento historico para assim lancar uma visao critica a
respeito da localizacdo, do contexto sociocultural, dos cenarios e atores envolvidos, das
circunstancias e dos processos sociais. Nesse sentido, o autor considera as correntes Bioldgicas,
Psicoldgicas e Sociais para a explicagdo do problema. A corrente Bioldgica relaciona
comportamentos violentos com causas de origem genética e, assim, relacionada como da
prépria natureza do individuo. Essa corrente enxerga o fendmeno da violéncia como
extraclassista e a-historica e, dessa forma, a violéncia é entendida como uma qualidade inata da
natureza humana (MINAYO; SOUZA, 1997). A corrente Psicoldgica atribui as causas as
situacbes relacionadas aos processos de socializacdo (privacbes de afeto, humilhagdes,
frustraces, falta de dialogo, autoritarismo, entre outros). Ja a corrente Socioldgica correlaciona
as causas a fatores como desigualdade e exclusao social, ma distribuicdo de renda e preconceitos
de raca, género e crenca.

Vale ressaltar que o presente trabalho partira da premissa de que o homem desenvolve
a sua verdadeira natureza de acordo com a sociedade onde esté inserido, entendendo assim, a
violéncia como um fenémeno sociocultural e ndo biologico-natural.

Corroborando com as ideias supracitadas, ao conceituar a violéncia alguns autores a
consideram como uma condicdo inerente a natureza humana que esta relacionada aos aspectos
de conquista e sobrevivéncia. Outros autores se orientam por caminhos distintos como o nédo
reconhecimento do outro, a negagéo da dignidade humana, falta de compaix&o, uso do poder e
falta de dialogo (ABRAMOVAY et al., 2006). No entanto, apontam que apesar da
complexidade ao se tentar conceituar a violéncia, existem elementos comuns que auxiliam na
delimitacdo do tema: o uso de coercdo ou forca fisica e 0 consequente dano causado a uma
pessoa ou grupo social e a violagéo dos direitos humanos — materiais, culturais e simbdlicos.

Na mesma direcdo, outro autor ja indicava sobre a dificuldade de haver qualquer
consenso sobre um fendmeno tao polissémico quanto a violéncia ao afirmar que “€ preciso estar
pronto para admitir que nao ha discurso nem saber universal sobre a violéncia: cada sociedade
esta as voltas com a sua propria violéncia segundo seus proprios critérios e trata seus proprios

problemas com maior ou menor éxito” (MICHAUD, 1989, p. 14). O mesmo autor destaca dois
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aspectos a serem levados em consideragdo a respeito do fendmeno violéncia: o primeiro esta
relacionado ao uso da forca fisica e suas consequéncias facilmente identificadas; e o segundo
aspecto se refere as transgressoes e quebra de normas onde outras a¢des podem ser consideradas
como uma forma de violéncia. Dessa maneira, 0 autor procurou uma conceituacdo que levasse
em consideracdo tanto os estados quanto os atos de violéncia:
Ha& violéncia quando, numa situacdo de interacdo, um ou varios atores agem de
maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou varias pessoas
em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade moral, em

suas posses, ou em suas participacdes simbolicas e culturais (MICHAUD, 1989, p.
20).

Wieviorka (2007) afirma que o problema da violéncia seria melhor interpretado pelo
olhar e pela realidade daqueles que estdo inseridos em um determinado momento, ja que a
violéncia € subjetiva e esta relacionada ao que determinado grupo ou sociedade considera como

tal. Para o autor:

A violéncia muda, e a mudanca estd também nas representacGes do fenémeno. Se,
frequentes e numerosos esforgos sdo empreendidos no sentido de fornecer uma
apresentagdo objetiva, convertida em cifras, da violéncia — estatisticas de crimes, de
delinquéncia, de motins etc. —, esta também néo deixa de ser altamente subjetiva, ela
é aquilo que em um dado momento uma pessoa, um grupo, uma sociedade considera
como tal (p. 1148).

Minayo e Souza (1993) destacam que as expressdes de violéncia estdo presentes em
todos os lugares e em diferentes grupos sociais, com variados graus de intensidade, e todos séo

ao mesmo tempo vitimas ou autores. Assim:

Tal como numa epidemia, todos séo afetados pela fonte comum de uma estrutura
social desigual e injusta, que alimenta e mantém ativos os focos especificos de
violéncia, os quais se expressam nas relacdes domésticas, de género, de classes e no
interior das instituicGes (p. 65).

Abramovay (2002) faz uso de alguns conceitos sobre violéncia abordando desde a
intervencdo fisica contra o outro ou a si mesmo; a violéncia simbolica relacionada ao abuso de
poder; e tipos de violéncias rotineiras que correspondem as humilhagdes, agressdes verbais e
exclusdes sociais. Em outro estudo, Abramovay (2009) conceitua a violéncia por duas
perspectivas: a primeira associada a violéncia fisica mais grave ou dura que englobam danos
fisicos graves, assaltos, assassinatos e violéncia sexual, dentre outros; a outra diz respeito ao
ndo reconhecimento do outro como individuo e corresponde as incivilidades e violéncia
simbolica. Dessa forma, a autora classifica a violéncia em trés tipos: violéncia dura (crimes
presentes nos codigos penais tais como assaltos, homicidio e trafico de drogas, microvioléncias

ou incivilidades (transgressao as regras de convivéncia) e violéncia simbolica.
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A Organizacdo Mundial da Saude (KRUG et al., 2002) classifica a violéncia em trés
categorias:

- Violéncia auto infligida - Sdo consideradas as formas de violéncia quando a pessoa inflige a
si mesmo, como 0s comportamentos suicidas e o auto abuso;

- Violéncia interpessoal - Pode ser compreendida como uma forma de violéncia direcionada a
outra pessoa e é dividida em dois tipos. O primeiro tipo é a violéncia familiar ou aquela advinda
de parceiros intimos e tem como exemplos o abuso infantil, abuso contra os idosos e a violéncia
contra parceiros. O segundo tipo é a violéncia comunitaria que engloba as praticas de violéncia
dentro do ambiente escolar, no ambiente de trabalho, violéncia juvenil, violéncia sexual entre
outros;

- Violéncia coletiva - Sdo praticas de violéncia direcionadas a um grupo e esta dividida em trés
tipos. A primeira € a violéncia social e esta relacionada aos crimes de 6dio praticados por grupos
organizados, atos terroristas e violéncia de grupos. A segunda se refere a violéncia politica
onde encontram-se incluidas as guerras e a violéncia do estado. O ultimo tipo é a violéncia
econémica que pode ser compreendida como a negacdo de direitos, negacdo de acessos a
Servigos essenciais, segmentacéo e fragmentacdo econémica entre outros.

Quanto a natureza dos atos violentos cometidos, a Organizacdo Mundial da Saude

(KRUG et al., 2002) classifica as formas de violéncia como:

- Violéncia fisica - Caracterizada pelo uso da forca fisica, produzindo dores e leses fisicas;

- Violéncia psicologica - Sdo as formas de violéncia que incluem agressdes verbais ou gestuais
capazes de gerar danos emocionais e sdo praticadas com a intencdo de aterrorizar, ofender,
rejeitar, restringir a liberdade de um individuo ou afasta-lo do convivio social;

- Violéncia sexual - Identificada como préatica com teor sexual de forma imposta através de
aliciamento, violéncia fisica ou ameacas;

- Negligéncia e abandono — Determinados pela omissdo de cuidados a um individuo que deveria
receber atencdo necessaria.

Santos (1990) elaborou um sistema de categorias que pode contribuir para entendermos
as manifestacGes de violéncia de um modo geral. Para o autor, as mais comuns seriam: agressao
fisica, ameaga, coacdo, fraude, furto/roubo, inducdo, ofensa, suborno e vandalismo.

Sposito (1998) afirma ser tarefa dificil conceituar a violéncia a partir de um Unico tépico
explicativo e de maneira ampla define a violéncia como toda acdo que gera o rompimento de
um nexo social através do uso da forga. Assim, € negada a capacidade de relacdo social que
acontece através da comunicacao, do uso da palavra, do dialogo e também do conflito. A autora

aponta que o reconhecimento ou ndo de uma agdo com ato violento sdo interpretados pelos
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individuos de acordo com as condic¢des historicas e culturais em que estdo inseridos. Diante

disso, a autora aponta ndo haver uma Unica fonte explicativa a respeito do fenémeno.

2.2 A violéncia na sociedade moderna e no Brasil

A sociedade moderna passou por mudancas profundas onde foram alteradas as relagdes
de sociabilidade devido aos processos de fragmentacgéo social, individualizacdo, massificagéo,
exclusdes sociais e econémicas. Como resultado de tais processos, surgem novos problemas
sociais e emergem diferentes praticas de violéncia como norma social de diferentes grupos da
sociedade (DOS SANTOQOS, 2001). Nesse contexto, Elias (1994) afirma que a interacéo social
passou a ser caracterizada por modelos violentos de sociabilidade.

A partir de uma analise mais ampla, os estudos a respeito do tema violéncia na sociedade
contemporanea relacionam o fenbmeno com as politicas e 0s progressos da sociedade de
maneira geral. O acelerado crescimento industrial, avangos tecnoldgicos, diferentes
concentracdes de renda, consumo exagerado, negacdes sociais e dificuldade de acesso aos
servicos essenciais sdo fatores que colaboram para o agravamento da problematica referida. No
Brasil, a sociedade é marcada por uma concentracdo de renda desigual e por processos de
desigualdades sociais, contribuindo assim, com o0 aumento da violéncia como consequéncia de
diversos problemas sociais (SOUZA, 2008). Dessa forma, na sociedade brasileira a violéncia
também é especificada pelo desrespeito, negacdo da outra pessoa e violacdo de direitos
humanos essenciais que se somam aos diversos problemas sociais existentes como a miséria,
desemprego, fome, corrupgéo e concentragdo de renda (PAULA E SILVA; SALLES, 2010).

A violéncia nos dias atuais, diferentemente daquela usada no passado na busca de
resolucdo de conflitos e disputas, mostra-se presente em quase todos os lugares e apesar de nao
ser exclusiva aos locais e grupos pobres, se apresenta rodeada de desigualdades sociais, miséria,
ineficientes politicas pablicas de seguranca, relacdes de poder, exclusbes e frustacoes.
Juntamente a isso, consegue alcancar diferentes geracGes e classes sociais, atravessando
diferengas de cunho politicos, étnicos, de género e geogréaficos. (ABRAMOVAY; CASTRO,
2006). Assim, adquire novos formatos tornando-se um grande desafio social, capaz de atingir
todos os individuos, instituicdes e grupos, assim como, por todos tambem ser produzida
(ASSIS; CONSTANTINO; AVANCI, 2010).

Abranches (1994) indica que a determinacdo do fenébmeno da violéncia e do crime
devem estar atrelados a duas dimensdes: social e moral. A dimensdo social atribui as

circunstancias econdmicas, politicas e sociais como geradoras de violéncia. J& a dimenséo
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moral configura as normas e regras baseadas em um consenso moral sobre os limites das regras
de convivéncia social.

Todos os dias sao noticiados casos diversos de violéncia através da midia e estes passam
muitas vezes despercebidos por grande parte da populagdo. De acordo com Silva (1997), além
da gravidade da violéncia em si, chama a atencdo o fato da populacgdo brasileira ndo parecer
mais se indignar com as diferentes expressdes de violéncia que acontecem cotidianamente na
sociedade. A naturalizacdo e a falta de perplexidade diante de acontecimentos como a corrupgéo
na politica, o desemprego, a fome, a baixa perspectiva de determinados estratos sociais e as
discriminagdes revelam uma sociedade imersa em inversdo de valores éticos, morais e
espirituais (LIPPELT, 2004). Portanto, a banalizagdo do fenémeno da violéncia é caracteristica
da sociedade brasileira onde a populagédo sente-se impotente frente a uma sociedade marcada
por fragmentacgdes, cujas autoridades ndo sdo capazes de resolver o problema, assim, a violéncia
apresenta-se como uma prética social vigente (SOUZA, 2008; DOS SANTOS, 2001).

O fenbmeno da violéncia é apontado como uma das principais causas de morte no
mundo. Segundo o Mapa da violéncia de 2019, no Brasil, a taxa de homicidios alcancou
aproximadamente 31,6 mortes para cada cem mil individuos (BRASIL, 2019). Ja o relatorio de
2017 do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) aponta o Brasil como um dos
lugares em que mais morrem adolescentes de maneira violenta no mudo, estando atrds somente
da Venezuela, Colémbia, EI Salvador, Honduras, Iraque e Siria. Apesar da existéncia de dados
mais recentes, na década de 1980, o Brasil ja tinha alcancado o segundo lugar no ranking de
Obitos por mortes violentas, perdendo apenas para doencas cardiovasculares, consideradas
como a principal causa de mortes no pais (MINAYO; SOUZA, 1997).

As discussdes a respeito da violéncia no cenario brasileiro e suas causas caminham por
duas linhas: a primeira esta relacionada ao fator da impunidade e falhas penais do poder judicial;
a segunda linha relaciona a pobreza e as desigualdades como justificativa de uma tatica ilegal
de sobrevivéncia dos grupos excluidos social e economicamente da sociedade (MISSE, 2008).
Entretanto, apesar das tentativas de relacionar a violéncia com a pobreza, alguns autores
discordam de tal correspondéncia. Nessa linha de raciocinio, Zaluar (1996) salienta sobre a
existéncia de estudos onde estados mais ricos apresentaram uma quantidade maior de mortes
violentas em comparacao com estados mais pobres e afirma que a violéncia ndo surgiu a partir
da exploracdo, de processos de dominacdo ou situagdes miserdveis, ja que a violéncia e
comportamentos agressivos entre os individuos sempre se fizeram presentes em todas as época
e sociedades. Velho (1996) considera que o fator da desigualdade social pode ser considerado

apenas como um dos elementos para compreensdo do aumento da violéncia na sociedade
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brasileira. O autor indica que a pobreza vista de maneira isolada ndo € capaz de explicar a perda
dos referenciais éticos que permeiam as interag¢fes entre os sujeitos. Dubet (2004) afirma que a
violéncia, constantemente associada as classes mais baixas, estabelece uma maneira de
estigmatizar os sujeitos classificando-os como perigosos e reforgando o preconceito baseado na
ideia de que o fendmeno origina-se das e nas periferias.

Ao destacar que no Brasil, na década de 80, houve aumento das taxas de mortalidade
por homicidios, Minayo e Souza (1993) realcam que tal fato parece refletir o agravamento da
violéncia estrutural e aponta como determinantes para essa intensificacdo o aumento das
desigualdades socioeconémicas, 0s baixos salarios e a perda do poder aquisitivo. Desse modo,

apontam que:

Esta forma de violéncia se faz acompanhar da descrenca e do afastamento da
populacdo em relagdo as instituicBes sociais, que ndo realizam as fungdes as quais se
destinam e, quando o fazem, atuam de modo violento, discriminatério; da auséncia de
politicas publicas integradas e condizentes com as necessidades da populagdo, na
conjuntura atual, em relacdo as areas de assisténcia, educacdo, salde, moradia e
seguranca; da priorizagdo do desenvolvimento econdmico (frustrado na década) e
endividamento externo, em detrimento do desenvolvimento social e as custas do
sacrificio da populacdo em geral, mas, sobretudo, com maior dnus para os pobres; do
intenso apelo ao consumo, conflitando com o empobrecimento do pais (p.75).

O relatdrio da Oxfarm Brasil publicado em 2017 chama atencdo para o fato do Brasil
ser um dos piores paises do mundo no fator concentracdo de renda, tendo mais de 16 milhdes
de pessoas inseridas na linha de pobreza. Esses dados indicam para um sistema social-
econdémico concentrador de rendas e excludente. Nesse viés, na sociedade brasileira, a
totalidade dos problemas sociais, juntamente com um poder publico ineficaz, intensificam a
problematica da violéncia pois deixam espacos no desenvolvimento digno do individuo,
sentenciando caminhos dificeis, permeados pela falta de emprego, servigos publicos essenciais
precarios, corrupcdo, justica pouco eficiente, desigualdades, impunidades, dentre outros
problemas constituintes da realidade brasileira (MACHADO, 2017).

2.3 Uma analise da violéncia no ambito escolar

Os estudos educacionais apresentam uma variedade de leituras tedricas a respeito da
violéncia e indisciplina no meio escolar. A problematica desse fenbmeno onde o jovem pode
ser a vitima ou o0 agente causador principal vem sendo descrita como fator importante de
preocupacdo entre o corpo técnico e pedagdgico da Educacdo Basica, que percebem as
crescentes mudancas que vém acontecendo no ambiente escolar ABRAMOVAY; RUA, 2002).
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A anadlise de estudos sobre violéncia escolar demonstra que existem diferentes
significados no que se refere a violéncia ou comportamentos violentos. Algumas pesquisas
analisam apenas os atos de violéncia fisica, enquanto outras estudam a violéncia de maneira
mais ampla, incluindo assim, os tipos verbais como xingamentos e humilhacdes. Ha ainda
aquelas relacionadas as questdes comportamentais de resisténcia as atividades educacionais,
incivilidades, depredagdes, pequenos delitos e furtos dentro do ambiente escolar. Outras ainda
associam o problema aos fatores geogréaficos.

A violéncia no ambiente escolar apresenta particularidades e diferencas daquela
praticada na esfera macrossocial e embora as causas possam se entrelacar ela deve ser analisada
sob diferentes perspectivas (MACHADO, 2017). Debarbieux (2002) real¢a que uma descrigédo
Unica de violéncia escolar é um equivoco no campo cientifico e que esta deveria ser
compreendida como um todo indivisivel, além de precisar haver uma multiplicidade de olhares
que facilite encontrar o que € verdadeiro em um conceito considerado ineficaz devido a sua
generalidade.

Cabe ressaltar que muitos trabalhos analisam as causas da violéncia escolar e estas
estariam relacionadas a processos de desestruturacdo familiar, causas socioeconémicas,
exclusdo social, falta de oportunidades e de trabalho, trafico de drogas, influéncia midiética,
falta de referéncia para os jovens, falta de perspectiva de vida, dentre outros. Dessa forma, todos
esses fatores poderiam ser considerados como geradores de violéncia escolar (PRIOTTO;
BONETI, 2009). De acordo com Aquino (1998), a violéncia escolar possui duas esferas: uma
de cardter “sociologizante”, onde a violéncia seria consequéncia de determinagdes
macroestruturais como o contexto politico, econdbmico e cultural; a outra de carater
“psicologizante”, que se refere a comportamentos associados a estrutura psiquica prévia dos
envolvidos ou a quadros de personalidade. Em ambas as esferas, a violéncia é atribuida a fatores
extraescolares e ndo as praticas institucionalizadas. O mesmo autor, explica que a violéncia
escolar ndo deveria ser pensada somente associada a outros fatores (familia, ruas, etc), pois
dessa forma, existiria uma viséo totalizadora do problema onde haveria um culpado central de
onde partem irradiagcdes com efeitos periféricos. Entretanto, o autor ndo é radical e compreende
a importancia de identificar o epicentro do fenémeno, analisando todos os aspectos, ja que
constantemente a mistura de fatores sociais e psicologicos sejam 0s que mais se destacam no
ambiente escolar.

De maneira geral, a violéncia escolar pode ser entendida como um conjunto de atos e
praticas agressivas, criminosas e discriminatdrias, onde especialmente os jovens buscam se

impor sobre outras pessoas, podendo causar danos fisicos e psiquicos aqueles que sofrem a
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violéncia. Desse modo, a violéncia escolar vitimiza tanto os estudantes quanto os professores
(SILVA; MATA; VAZ, 2017). Com relacéo as vitimas, cabe salientar que existem grupos que
usualmente sdo mais atingidos pela violéncia geral e escolar como individuos de etnia negra,
homossexuais e aqueles de menor status socioeconémico (ABRAMOVAY; RUA, 2002).
Priotto e Boneti (2009) caracterizam a violéncia escolar como as agdes de violéncia, atitudes
antissociais e agressivas, conflitos interpessoais, atos criminosos, danos causados ao
patrimonio, discriminacfes e marginalizacfes, praticados pela e na comunidade escolar
(professores, funcionarios, alunos, familiares e pessoas que ndo pertencem a escola) no meio
escolar.

Charlot (1997) apud Abramovay et al. (2002), argumenta sobre a dificuldade de
definicdo da violéncia escolar porque, além de remeter a fenbmenos heterogéneos de dificeis
delimitacdo e ordenacdo, também desorganiza representacdes sociais de valor como: a infancia
que € caracterizada pela inocéncia; a escola, que seria considerada um reflgio de paz; e a
sociedade, a qual deve estar pautada em um regime democratico. Soma-se a isso o fato de ndo
haver consenso sobre o significado de violéncia, entdo aquilo que é considerado violéncia pode
variar de acordo com a unidade escolar, com quem tem lugar de fala (aluno, diretores,
professores, funcionarios e demais), a idade e possivelmente o sexo.

A busca de uma conceituacdo ampliada de violéncia justifica-se pela visdo do fenémeno
como intrinsecamente relacionado a diferentes contextos sociais, culturais e histéricos em que
ele acontece. Nessa visdo, é permitido abranger diferentes processos e comportamentos
envolvendo os diversos atores (alunos, professores, diretores, familia, dentre outros), assim
como, a propria escola. Nesse sentido, seriam considerados como violéncia ndo apenas 0s
acontecimentos considerados graves, mas também todos os conflitos incorporados ao dia a dia
dos estabelecimentos de ensino (ABRAMOVAY et al., 2006). Nas palavras da autora:

[...] chama a atencdo a preocupagdo com a violéncia no ambiente escolar mesmo
quando se tem em vista que tais problemas, muitas vezes, ndo podem ser analisados
unicamente com enfoques na escola, seus alunos e professores, pois remetem
diretamente a questdes estruturais da sociedade brasileira, como as dificuldades
econdmicas e sociais que marcam profundamente a constituicdo de valores e do
comportamento dos envolvidos (ABRAMOVAY, 2015, p. 185).

Ao analisar o fendbmeno através de acdes em englobam a destruicdo e a forca, nédo
deveriam deixar de ser mencionadas outras praticas mais sutis e rotineiras presentes no dia a
dia da sala de aula como o racismo, a intolerancia e a violéncia simbélica. Por outro lado,
comportamentos antes classificados como transgressdes as regras escolares, hoje séo

identificados como violéncia e vice-versa, tendo em vista que no sentido oposto a esse,
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comportamentos violentos como por exemplo agressbes fisicas, podem também ser
considerados simples transgressdes as normas da boa convivéncia escolar (SPOSITO, 1998).

A respeito da violéncia simbolica, Odalia (2004) destaca que essas préaticas violentas
nem sempre possuem estruturas facilmente identificaveis e podem passar despercebidas ou
serem encaradas como natural. Bordieu e Passeron (1975) defendem que o sujeito de acordo
com a sua posigdo social, contétm uma matriz (habitus) a partir de onde formula seus
pensamentos, acOes e percepcdes. Os autores declaram que em um modelo de sociedade
estratificada, as classes dominantes detém os simbolos culturais que julgam ser mais relevantes,
desse modo, a cultura apresenta um carater de cunho politico e de conservacao da ordem social
vigente. Assim sendo, existe uma cultura de aceitacdo e manutencao do status quo e a violéncia
simbolica encontra-se presente nas ruas, na arquitetura das residéncias, nos habitos, nos
costumes, no codigo penal, nas instituicbes escolares, entre outros (FERREIRA, 2010).
Vasconcellos (2002) esclarece que essa categoria de violéncia se mostra eficiente na explicacéo
da adesdo do grupo de dominados a imposicdo e aceitacdo de regras e sanc¢fes. Dessa forma,
essa violéncia estrutural diminui as chances de o sujeito de classe mais pobre ascender
socialmente e modificar a sua realidade.

Debarbieux (1999) apud Abramovay et al. (2002), associa a violéncia no cotidiano
escolar a trés dimensBes socio-organizacionais: a primeira seria a degradagdo no ambiente
escolar, que resultaria em estruturas deficientes. A segunda esta relacionada a uma violéncia de
origem externa e que penetra o interior da escola como a exclusdo social, o trafico de drogas e
a insercdo de gangues na instituicdo. E a terceira relaciona-se as especificidades da unidade
escolar.

Abramovay e Castro (2006) apontam para a existéncia de diferentes modalidades de
violéncia escolar (das e nas escolas), que apesar de levar em consideracdo a violéncia urbana
devem direcionar seu olhar para o regimento interno de funcionamento de cada escola. Dessa
forma, é admitida uma visdo mais ampla da violéncia escolar a qual incorpora novos elementos:
A) Violéncia fisica— E o tipo de violéncia que se enquadra no codigo penal e engloba diferentes
tipos como a agéo fisica de uma pessoa contra a integridade da outra, roubos e assaltos, crimes,
homicidios, atos de vandalismo, trafico de drogas e violéncia sexual;

B) Violéncia simbolica ou institucional — E o tipo de violéncia baseada em relagdes de poder e
autoritarismo;
C) Microvioléncias — Caracterizam-se por pequenos delitos e incluem as humilhagGes, falta de

respeito e praticas de incivilidade.



29

Ainda de acordo com as autoras, todos esses elementos descritos acima acontecem de
maneira combinada e muitas vezes simultaneamente, rompendo 0s pactos de convivéncia e das
relacbes humanas e assim prejudicando o funcionamento da escola. Tendo em vista isso, ao
analisar o fenémeno da violéncia escolar deve-se levar em consideracdo alem daquilo que é
passivel de enquadramento no Codigo Penal e admitir todas as formas de violéncia que diversas
vezes passam despercebidas e tornam-se banalizadas.

Da mesma maneira e com 0 mesmo sentido que Abramovay e Castro (2006), Charlot
(1997) apud Abramovay et al. (2002), apresenta a violéncia no ambiente escolar em trés
categorias: violéncia, incivilidades e violéncia simbolica ou institucional. A violéncia engloba
préticas como golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes e vandalismo, enquanto as
incivilidades correspondem as acbes de humilhacdo, palavras grosseiras e desrespeito. Ja a
violéncia simbolica ou institucional representa a falta de sentido da permanéncia na instituicéo
escolar por tantos anos; 0 ensino como uma préatica de desprazer onde 0s jovens sao obrigados
a aprender matérias e contetdos que sdo alheios aos seus interesses; as imposi¢des de uma
sociedade que ndo consegue acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a violéncia
existente nas relacdes de poder entre professores e estudantes.

O mesmo autor ainda salienta que a violéncia institucional simbdlica poderia auxiliar
para 0 aparecimento de violéncias contra a escola, a partir da imposicédo de valores distantes de
seus estudantes, na maneira de composicao das turmas, na atribuicdo de notas e valorizacéo do
merecimento, nas formas de controle corporal, nas palavras desdenhosas dos adultos
direcionadas aos jovens, enfim, um conjunto de fatores que seriam considerados geradores de
violéncia.

O entendimento dos fatores e causas geradores de condutas violentas nas escolas
representa um grande desafio para os profissionais de ensino pois necessita de conhecimento
das singularidades das situagdes, assim como, o entendimento de processos mais amplos que
produzem violéncia como constituinte da vida social e das instituicbes, como a escola, na
sociedade contemporanea (SPOSITO, 1998).

Antes de diferenciarmos o modelo de classificagdo de Charlot, cabe ressaltar que o
mesmo indica um conjunto de fatores que influenciam para a “angustia social” vivenciada
dentro da instituicdo escolar. O primeiro fator compreende a falta de limites para algumas
situacOes, ou seja, quando um episodio grave de violéncia acontece dentro do ambiente escolar
como um homicidio, violéncia sexual ou agressdes envolvendo armas, o limite da seguranca é
ultrapassado, assim, um lugar antes considerado seguro e protegido d& margem para sensacao

de que qualquer coisa pode acontecer, alimentando dessa forma o clima de violéncia no cenario
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escolar (CHARLOT, 2002). O segundo fator, ainda de acordo com 0 mesmo autor, refere-se a
idade dos sujeitos envolvidos com os acontecimentos de violéncia que é cada vez menor e por
conseguinte a imagem da infancia caracterizada pela inocéncia é atingida e a violéncia no
contexto escolar deixa de ser relacionada apenas aos jovens e adolescentes. O referido autor
salienta que quando esses limites sdo ultrapassados, o ambiente escolar fica vulneravel a
discursos alarmistas da midia que causam alardes diante dos episodios sem pensa-los
reflexivamente. Assim, o autor propds um modelo de classificacdo dos atos de violéncia dentro
da escola e identificou trés tipos: violéncia na escola, violéncia da escola e violéncia contra a
escola.

A) Violéncia na escola - Pode ser compreendida como aquela que acontece e é produzida dentro
do espaco escolar, mas ndo esta relacionada a natureza ou atividades da instituicdo. Nesse caso,
o0 autor afirma ser a escola apenas o local de uma violéncia que poderia acontecer em outros
lugares.

B) Violéncia da escola - E analisada como o tipo de violéncia institucional e simbolica, as quais
se apresentam pelo modo de organizacao e funcionamento da unidade escolar, ou seja, sdo as
regras de regimento interno (atribuicdo de notas, organizacdo das turmas, tratamento dos
alunos, entre outros);

C) Violéncia contra a escola — E caracterizada como as agressoes ao patrimonio e as diferentes
autoridades da escola (funcionarios, diretores e professores). Na visdo do autor, essa
manifestacdo de violéncia é praticada principalmente pelos alunos e acontece por conta do
ressentimento dos jovens ou familiares contra a escola e seu modelo de funcionamento.

Além dessas divisOes, a violéncia escolar também pode ser apresentada em dois tipos:
agressdes verbais — xingamentos, falta de respeito, ofensas, atos grosseiros, discussoes — e
violéncia ndo verbal — roubo, furto, agressées fisicas — (ABRAMOVAY, 2005). Uma outra
forma de classificacdo é a violéncia direta — acGes fisicas ou verbais - e violéncia indireta —
praticas com objetivo de discriminacdo e/ou exclusdo de um grupo social (NETO;
SAAVEDRA, 2003).

Charlot (1997) chama a atencdo para novas e mais graves formas de violéncia escolar:
o homicidio, a violéncia sexual, 0 uso de armas, as agressdes verbais como insultos e ataques
entre professores e alunos tornaram-se mais corriqueiros, 0 aumento de casos de invasoes
externas nos estabelecimentos de ensino, a existéncia do sentimento de medo, e a ameaca
constante por parte dos adultos em algumas instituicdes de ensino.

Apesar de parecer ser um tema atual, a violéncia nas escolas ndo € um fendmeno recente

e nem exclusivo a sociedade brasileira. O assunto é debatido na Franca desde 1981 pela
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Federacdo da Educagdo Nacional onde pesquisas do Francés Debarbieux apontaram uma
relagdo entre exclusdo social e violéncia nas escolas, assim como, o aumento de casos de
violéncia contra professores e entre grupos estudantis (DOS SANTOS, 2001). Existem ainda
na Franca, relatos sobre manifestacBes violentas em escolas secundarias no século XIX
(CHARLOT, 2002). A Franca — considerada um dos pilares para a construcao da ideia de escola
publica designada a maioria, gratuita e laica — criou no ano de 1996 o chamado “S.O.S
Professor” onde os docentes poderiam fazer denuncias de agressdes ou manifestacdes de
violéncia no ambiente escolar (PERALVA, 1996).

Nos Estados Unidos desde 1950 existe essa preocupacdo e por determinacdo do
Congresso Norte Americano foi realizada uma pesquisa a respeito da incidéncia de crime no
ambiente escolar e os fatores relacionados a ela. Em 1978, o pais reconheceu a violéncia no
meio escolar como problema nacional (DOS SANTOS, 2001; ABRAMOVAY et al., 2006). Na
Argentina, os noticiarios retratam queima de documentos oficiais escolares, roubo de bens e
depredacGes. Na Bélgica, devido a ampliacdo de casos de violéncia nas escolas, em 1998 foi
criado a Unidade de Prevencéo da Violéncia onde o objetivo era buscar o didlogo entre a escola
e 0s jovens, servindo como mediacdo de conflitos (SPOSITO,1998). O representante da
UNESCO - Orgdo da ONU para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura - no Brasil, em uma
conferéncia mundial a respeito da violéncia, em Paris no ano de 2001, alertou sobre a
importancia e a preocupacdo com todas as expressdes de violéncia e ndo apenas a guerra, tais
como: a exclusdo, a discriminacao e os preconceitos (BROGLIO; FIORANTE, 2015).

Nesse viés, a década de 90 é considerada 0 momento em que houve uma mudanca nos
padrBes de violéncia dentro das escolas publicas, incluindo para além de atos de vandalismo,
manifestacOes de agressOes interpessoais principalmente entre os estudantes. As agressdes
verbais e as ameacas tornaram-se frequentes (GONCALVES; SPOSITO, 2002). Abramovay e
Rua (2002) apontam que houve marcos significativos para essa mudanca de padrdo: aumento
das tensbes no cotidiano, surgimento do narcotrafico, existéncia de armas e presenca de
gangues. Dessa forma, as expressdes de violéncia da atualidade no campo escolar tém se
manifestado de novas formas: violéncia sexual, agressdes fisicas, uso de armas e roubos.
Somam-se a isso 0s episodios onde a instituicdo escolar sofre violéncia de individuos externos
como traficantes ou familiares que cometem agressdes contra o corpo pedagégico (DO VALE;
SALLES, 2011). Embora tais situacdes ndo acontecam frequentemente, o ambiente escolar
encontra-se permeado pelo clima de tensdo (DEBARBIEUX; BLAYA, 2002).

As pesquisas na decada de 1990 destacam que houve fracasso das medidas de seguranca

implementadas pelas escolas e somado a isso 0s principais fatores indicados como geradores
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de violéncia escolar foram o trafico de drogas, a falta de estabilidade social, o sentimento de
inseguranca, a baixa perspectiva de um bom futuro, os precarios investimentos nas instituicdes
escolares publicas, escassez de projetos pedagogicos condizentes com a realidade escolar,
grande namero de alunos e as experiéncias dos estudantes fora da escola (SPOSITTO, 2001).

De acordo com os professores, a manifestacdo da violéncia tem aumentado nédo sé no
aspecto quantitativo, mas também no qualitativo e as formas de expressdo mais comuns
relatadas por eles sdo as ameacas e agressdes verbais entre 0s estudantes e entre estes com
outros sujeitos da escola (professores, funcionarios e diretores). O desrespeito é apontado como
constante e apesar de menos frequente, as agressdes fisicas também sdo evidenciadas como
presentes no dia a dia escolar (DE PAULA; SILVA, 2010). A dificil relacdo entre estudantes e
professores € marcada pela sensacdo de medo pelo corpo pedagoégico, que constantemente
recorrem a seguranca policial, interferindo na qualidade das intera¢fes sociais educativas e do
clima escolar. Cada vez mais frequentes nas escolas publicas brasileiras, as agressdes entre
alunos e professores ocasionam em uma grande quantidade de afastamento de docentes por
questdes de saude (SPOSITO, 2001).

Corroborando com as ideias acima, Goncalves e Sposito (2002) argumentam que 0
fendmeno da violéncia penetra gradativamente a instituicdo escolar, ja que esta ndo se encontra
imune as influéncias da sociedade.

Dessa forma, a compreensdo da violéncia escolar se da a partir de uma construcéo social
gue ocorre na interacdo dos individuos com o espago escolar e deve levar em conta 0s seus
novos formatos, assim como as particularidades dos contextos envolvidos. Evidencia-se, entdo,
a possibilidade desse fenébmeno ser compreendido como um processo social que engloba as
relacdes internas, externas e institucionais no que se refere as relacfes sociais entre 0s sujeitos
(PRIOTTO; BONETI, 2009). No mesmo caminho, Ruotti, Alves e Cubas (2006) indicam que
existem as causas externas a escola (preconceitos, discriminagfes, desestruturagdo familiar,
local onde a escola esta inserida, etc) e causas internas (regras da instituicdo, ma qualidade de
ensino, punicdes escolares, falta de recursos financeiros, relagao professor e aluno, distorcéo de
idade-série, dentre outros). Os autores apontam que o ambiente escolar diante de uma crise na
educacdo, onde os alunos j& ndo veem sentido em frequenté-lo por considera-lo desagradavel e
excludente, acaba por concentrar conflitos e praticas violentas. Assim, o fenbmeno pode ser
analisado tanto pela estrutura da sociedade em um nivel macro, quanto pelas relagdes internas
da instituicdo de ensino, em nivel microssocial (FERREIRA, 2010).

Com relacdo a instituicdo escolar, Laterman (2000) entende que termo violéncia ndo é

autossuficiente para explicar o que acontece no interior das escolas e esclarece que o clima de
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medo e inseguranca que permeiam as escolas atualmente ndo seriam necessariamente atos de
violéncia e sim de incivilidades. Dessa forma, o autor aponta que incivilidade seria um termo
que esta relacionado a uma pluralidade de episodios que estdo presentes no dia a dia escolar.

As incivilidades ndo sdo caracterizadas como acdes ilegais no sentido juridico, no
entanto, consistem em infracfes & ordem determinada socialmente. Se referem as agressdes
verbais, acdes de indisciplina, abuso de poder, pequenas delinquéncias, atos agressivos, dentre
outros e tém significativo poder de desorganizacdo da ordem coletiva e de rompimento do pacto
social de relagdes humanas e das normas da boa convivéncia. Assim, as incivilidades ndo se
configuram pelo uso de forga fisica, mas conseguem machucar, diminuindo a autoestima das
pessoas e aumentando a sensacdo de inseguranca (ABRAMOVAY et al., 2006).

Apesar da midia noticiar com frequéncia situacdes tragicas como homicidios dentro das
escolas, cabe relembrar que as expressdes de violéncias fisicas ndo sdo as mais presentes no
ambiente escolar. As agdes de incivilidade presentes no cotidiano das escolas estdo t&o
enraizadas que na maioria das vezes passam despercebidas e acabam colaborando para o
sentimento de inseguranca e ndo pertencimento. O clima de inseguranca no espaco escolar
gerado pela multiplicacdo de incivilidades faz com que os individuos se sintam desprotegidos,
acentuando a perda de confianca nas instituicdes e o distanciamento da comunidade escolar
com os sujeitos. Dessa forma, as incivilidades podem ser a porta de entrada para manifestagoes
mais fortes de violéncia (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006). As autoras salientam para o fato
desses comportamentos dificilmente serem penalizados, sendo considerados como pequenos
delitos ou atitudes naturais de determinada idade.

Debarbieux (2002) destaca dois aspectos importantes: a) considerar como forma de
violéncia escolar somente as acdes mais extremas de violéncia e passiveis de punicao penal e
b) considerar qualquer acao de transgressao e incivilidade. Ao se considerar somente o primeiro
aspecto deixa- se de lado o importante reconhecimento das vitimas que sofrem as consequéncias
das microvioléncias ou violéncia psicologica como fofocas e apelidos por exemplo. Entretanto,
ainda de acordo com o autor, ao se considerar somente 0 aspecto oposto, havera uma privacao
da liberdade de expressao abrindo espago para praticas de superviséo e repreensdo exageradas
aos atos cotidianos.

Analisando o que acontece dentro do ambiente escolar, Charlot (2002) faz distin¢do
entre agressao, agressividade, transgressao e incivilidade. De acordo com o autor, a agresséo é
entendida como o uso da forga além do necessario e que gera um resultado de prazer e de querer
causar mal. A agressdo implica na brutalidade da ac&o, seja ela fisica ou verbal. A agressividade

se refere a uma forma de reacdo diante de alguma situacdo e estaria mais associada a uma
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estrutura biopsiquica. J& a transgressao estaria relacionada a um comportamento incivil e que
vai contra o regulamento, apesar de ndo ser considerado ilegal dentro da lei. As transgressoes
implicam em incémodos no espaco escolar, como falta de respeito, descumprimento das ordens,
ndo realizacdo de tarefas escolares, entre outros. A incivilidade diz respeito as a¢fes que nao
contradizem nem a lei e nem o regulamento interno da instituicdo, mas atrapalham a
convivéncia e ordem cotidiana, como grosserias e desordens. A transgressdo e a incivilidade
ferem as regras de boa convivéncia e prejudicam o funcionamento do ambiente escolar.

Debarbieux (2002) afirma que o que acontece nas escolas sdo incivilidades, antes de
violéncia e aponta que uma das consequéncias da repeticdo das acGes de incivilidade é o
surgimento de sensac¢do de abandono do lugar publico e de impunidade. Concomitante a isso,
0 autor destaca que o acumulo de pequenos episodios rotineiros de violéncia gera um estresse
que pode ter consequéncias tdo desestabilizadoras quanto a de um Gnico acontecimento grave.
Charlot (2002) defende que tais situagfes geram sensacdo de inseguranca e desrespeito na
escola, alcancando negativamente todos os membros pertencentes a escola. Ja Abramovay e
Rua (2002) realcam que acdes corriqueiras de ameacas, provocagoes e discussdes podem se
intensificar ocasionando em episodios de violéncia mais graves e de dificil controle.

No espaco escolar, as incivilidades frequentemente correspondem a comportamentos
desafiantes por parte dos estudantes em busca de visibilidade, provocando as autoridades
(ABRAMOVAY et al., 2006). A instituicdo de ensino embora corresponda a um espago de
aprendizagem e disciplina, atualmente enfrenta uma dindmica alterada por determinados
comportamentos capazes de interferir na qualidade do processo ensino-aprendizagem. Dessa
maneira, 0 universo escolar composto por diferentes tipos de alunos, ndo esta preparado para
trabalhar com a heterogeneidade e alunos fora do modelo padréo e de perfil ideal (CHRISPINO;
DUSI, 2008).

2.4 Violéncia e Educacéo Fisica

A Educacdo Fisica tem as mesmas metas que qualquer outra disciplina, ou seja,
possibilitar o desenvolvimento do potencial humano. Sua especificidade é a busca das
possibilidades ludicas, expressivas e comunicativas da cultura corporal, trazendo
como consequéncia a aceitagdo de si mesmo e do préprio corpo e melhor relagdo com
o0s demais (GALLARDO et al., 1998, p. 47).

Gallardo (1998) defende uma visdo da Educacdo Fisica que tenha como objetivo
enfatizar as dimensGes cognitivas, afetivas e socioculturais do estudante e de acordo com o

autor:
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Os conhecimentos prévios trazidos pela crianca quando chega a escola; as
caracteristicas educacionais relativas a aprendizagem motora; os aspectos socio-
politicos envolvidos no processo. Isso significa considerar o ser humano como uma
totalidade multidimensionada (social, afetiva, cognitiva, cultural e motora (p.12).

Betti (1992) é outro autor que faz reflexdes a respeito do componente curricular

Educacao Fisica e destaca que:

Entende-se a Educacdo Fisica na escola como uma area que trata da cultura corporal
e que tem como finalidade introduzir e integrar o aluno nessa esfera, formando o
cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e também transforma-la. Nesse sentido, o
aluno devera ser instrumentalizado para usufruir dos jogos, esportes, dangas, lutas e
ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade
de vida (p. 37).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que tange a especificidade da Educacgéo
Fisica indica como objeto do processo de ensino e aprendizagem as praticas corporais que
“devem ser abordadas como fendmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional,
singular e contraditério” (BRASIL, 2018, p. 213). Dessa forma, a Educacdo Fisica pretende
constituir um conjunto de conhecimentos relacionados ao movimento humano que possibilite
aos estudantes a ampliacdo de sua consciéncia com relacéo ao cuidado individual e com o outro,
além de “desenvolver autonomia para apropriagdo e utilizacdo da cultura corporal de
movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua participagdo de forma confiante
e autoral na sociedade” (BRASIL, 2018, p. 213).

A Educacdo Fisica apresenta um potencial socializador e educativo capaz de gerar
beneficios para a formacdo biopsicossocial dos estudantes no que diz respeito ao combate de
comportamentos e atitudes violentas. As atividades que a compem podem propiciar
experiéncias de cunho afetivo, emocional, cognitivo, motor e social capazes de estimular o
processo de um bom relacionamento interpessoal (MELLO; DE CAMPOS, 2018). Dessa

forma, Correia et al. (2010, p. 153) esclarecem que a Educacdo Fisica apresenta:

[...] um papel social e transformador, de uma pratica educativa comprometida com a
formacéo de atitudes e valores para que, desta forma, o educando possa perceber a
importancia das relacGes interpessoais para a transformacéo de sua condi¢do enquanto
sujeito de relacfes afetivas, cognitivas e, sobretudo, morais, para poder viver sem
agredir ou prejudicar o outro. Assim, estard contribuindo para a formacéo de um
sujeito critico e emancipado, possibilitando um novo olhar no modo de ser, ver e
intervir no mundo.

Kamiski e El Tassa (2010) esclarecem que a Educacdo Fisica escolar deve ter como
objetivo o desenvolvimento global de cada estudante, visando a sua formagdo como sujeito
participante e sua integracdo como um ser independente, criativo, capaz, suficientemente critico
e consciente da sociedade a qual esta inserido. Os autores realcam que o0s conteddos da

Educacdo Fisica poderiam promover momentos reflexivos entre os alunos a respeito de suas
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préticas e atitudes durante as aulas e, portanto, a Educacao Fisica deve assumir também um
papel pedagogico social e transformador, estando preocupada com a formacdo de atitudes e
valores, onde o individuo possa viver em sociedade sem cometer atos agressivos ou prejudicais
ao outro.

Em correspondéncia com essas ideias, Piccolo (1995) chama a atencgdo para o fato do
docente de Educacdo Fisica se encontrar em posicao favordvel e, portanto, atraves das suas
propostas deve criar condi¢cBes para que os alunos se tornem sujeitos independentes,
participativos e autbnomos de pensamentos e a¢des, desse modo, o professor assume um papel
de agente transformador em busca de conscientizagdo. No entanto, a autora salienta que para
tal objetivo ser concretizado, necessita haver um trabalho consciente do professor através de
uma visdo aberta as mudancas importantes do processo educacional. Assim, o professor de
Educacgéo Fisica desenvolvera “o papel de agente transformador, reconhecendo a sua acao
pedagogica como um fator de conscientizagdo” (PICCOLO, 1995, p. 12).

O profissional de Educacdo Fisica escolar deve ter como principios e objetivos
educacionais a capacidade de interpretar e compreender as diferentes manifestagcdes corporais
e emocionais dos estudantes, enxergando-os como um ser contextualizado e participativo que
transforma e € também transformado pelo ambiente onde vive (VIERA, 2002).

Para Darido (2005, p. 38):

O acesso ao conhecimento da Educacdo Fisica deve constituir-se em direito e
instrumento de transformacgdo individual e coletiva, na busca de superacdo das
desigualdades sociais, do exercicio da justica e da liberdade, da constituicdo de
atitudes éticas de cooperacdo e de solidariedade. Esses direitos devem permitir a
humanizagdo das relagdes através da pratica de atividades fisicas.

A Educacao Fisica ndo pode ser tratada como uma atividade sem fins pedagogicos, “nédo
podendo ser encarada apenas como uma recreacdo, lazer, atividade sem objetivo ou um
conjunto de exercicios buscando uma série de desempenhos e medidas através de numeros
testados “exaustiva mentes” (DIAS, 1996, p. 25). A autora evidencia que a educacéo Fisica tem
grande valor e faz parte de uma acéao coletiva que pode estimular mudangas comportamentais e
atitudinais, na medida em que possibilita o esclarecimento por parte dos alunos, na pratica e na
teoria, da responsabilidade do individuo com seu corpo e sua mente, bem como, com sua saude,
sua vida e com a vida dos outros.

No ambiente de Educacdo Fisica escolar o fendmeno da violéncia se apresenta de
maneira singular e grande parte se deve a maior exposi¢do do corpo durante as aulas quando
em comparagao as outras atividades pedagogicas e devido ao seu carater competitivo na grande

maioria das suas praticas, fruto ainda da sua trajetéria historica (DE CASTRO, 2013). Segundo
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Kamiski e El Tassa (2010), é comum o surgimento de comportamentos agressivos durante as
aulas de Educacéo Fisica pois as atividades que as compdem sdo favoraveis para um conjunto
de emoc0es as vezes positiva e outras negativa, juntamente com ac¢Ges acentuadas de cobrancas
entre os alunos por ndo alcangarem resultados esperados e que tal fato ndo pode ser ignorado
pelos docentes. Dessa forma, € possivel perceber sentimentos exacerbados de individualismo e
competitivismo, além da falta de cooperacdo por parte dos alunos (SANTOS; DOS SANTOS
TRINDADE, 2014).

O estudo de Lippelt (2004) analisou a violéncia durante as aulas de Educacéo Fisica em
duas escolas publicas do Distrito Federal com alunos de 6° a 8 © anos do Ensino Fundamental
e constatou as formas de violéncias fisicas, verbais e simbolicas como mais recorrentes, além
de diversas atitudes violentas disfarcadas em formas de brincadeiras. Em ambas as escolas
pesquisadas, 0 autor constatou manifestacfes de violéncia — contra o patriménio, violéncia da
escola e violéncia sofrida e praticada por alunos e professores — e relacionou tais manifestagoes
em ambas as escolas pesquisadas a insatisfacdo do corpo discente com as atividades propostas
pelos docentes. O autor salienta que os estudantes ndo encontravam significados nessas praticas,
além da constatacdo de insultos e exclusdo dos alunos considerados menos habilidosos durante
a aula.

A pesquisa de Santos e Dos Santos Trindade (2014), obteve como resultados de acordo
com os professores que a motivacdo para manifestacdes de violéncia durante as aulas de
Educacao Fisica esta relacionada ao preconceito étnico, racial e social entre os estudantes. Os
tipos de violéncia mais frequentes observados nesse estudo foram as humilhacGes, formas
grosseiras de se expressar, desrespeito, difamagdes e xingamentos. Com resultados parecidos,
0 estudo de Ramos et al. (2008) analisou os tipos mais comuns de manifestacfes de violéncia
durante as aulas de Educacdo Fisica entre alunos do 5° e 6° ano do Ensino Fundamental e
constataram a existéncia de violéncia fisica (murros, chutes, entre outros) e violéncia verbal
(xingamentos). Ja o trabalho de Ferreira (2010) constatou a pratica de xingamentos e ofensas
entre os estudantes e contra o professor como constantes. Ambos os trabalhos indicaram que
tais acOes sdo encaradas com naturalidade, inclusive pelo corpo docente. Os motivos
encontrados por Ferreira (2010) foram associados as situagdes discriminatérias de raga, género,
tracos fisicos e condicdo social. As agressdes fisicas apesar de relatadas com menor grau de
frequéncia, chamam a atencgéo pela futilidade dos motivos e pela intensidade da agressividade,
0 que acaba rendendo maior visibilidade em relacdo as outras formas.

Machado (2017) identificou em sua pesquisa que o maior problema relatado pelos

professores durante as aulas de Educacéo Fisica foi a violéncia fisica (brigas, empurrdes, socos,
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chutes, dentre outros) seguida da violéncia psicoldgica (intimidacdes, ameacas, discriminagdes,
entre outros) e os meninos foram identificados como mais violentos que as meninas. Ainda de
acordo com os depoimentos dos professores a exterioridade, ou seja, a violéncia de fora para
dentro, seria uma possivel causa dessa violéncia e indicaram a estrutura familiar, as dificuldades
proprias que a escola passa, problemas socioecondmicos e problemas psicolégicos como
principais responsaveis pelas acdes violentas dos estudantes. A autora realca que apesar da
maioria dos alunos gostarem da disciplina, no ambiente da aula de Educacdo Fisica também
acontece violéncia onde a homofobia e o bullying foram as manifestacGes mais apontadas pelos
alunos, e salientou que muitas vezes acontecem de maneira velada.

O aspecto bullying foi estudado por Weimer e Moreira (2014) e foi verificado que
diversas expressdes de violéncia assim como o bullying encontram-se tdo enraizados no
cotidiano escolar que séo encarados como comportamentos naturais e que 0s estudantes vitimas
de tais praticas mesclavam sentimentos de raiva, tristeza e depressdo. De Oliveira e Votre
(2006) ao pesquisar o Bullying como umas das expressdes de violéncia durantes as aulas de
Educacao Fisica em uma escola pablica no estado do Rio de Janeiro, apontaram que apesar de
0s estudantes muitas vezes serem vitimas de tal pratica, essa situacao passa despercebida pelos
professores e pela familia. Os autores identificaram que o género fazia distingdo quanto as
praticas de bullying, assim, enquanto as meninas tornavam-se um alvo facil devido a pouca ou
nula participagdo nas aulas, os meninos eram desqualificados quando n&o apresentavam um
desempenho esperado e, desse modo, concluiram que as aulas reproduzem um contexto que
favorece a reproducao de tais comportamentos e acoes.

Broglio e Fiorante (2015) identificaram em uma pesquisa realizada em quatro escolas
publicas do estado de Sdo Paulo com turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, situacdes de
agressividade durante as aulas de Educacdo Fisica em todas as escolas pesquisadas, mas nao
necessariamente de violéncia de acordo com o entendimento delas. A agressividade aconteceu
tanto entre os estudantes, como entre estudante e professor. As autoras destacam que esse
resultado demonstra que as aulas de Educacdo Fisica ao contrario do que se diz, ndo funciona
como calmante ou catarse e contrariamente a isso, pode favorecer o surgimento de situagdes de
agressividade e exclusdo porque os alunos ndo demonstram preparo e apresentam muita
dificuldade para resolver seus problemas, suas diferencas e suas frustragcdes. Soma-se a isso, de
acordo com as autoras, o fato de o professor ndo saber lidar com as situacfes de agressividade
enfrentando os alunos de forma igualmente agressiva e sem qualquer tipo de dialogo.

Albino et al. (2008) em sua pesquisa observaram o comportamento dos estudantes em

diversas situacdes como dentro da sala de aula, 0 momento do recreio e durante as aulas de
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Educacdo Fisica e perceberam que as a¢des de violéncia, principalmente a fisica e a psicoldgica,
aconteciam com maior intensidade durante essas aulas. Além disso, constatam que os alunos
ndo reconhecem a legitimidade pedagogica da Educacdo Fisica e que o professor demonstra
muita dificuldade para conseguir fazer uma reflexdo critica com os alunos a respeito da
violéncia, resultando em sentimento de inseguranca e frustracdo, gerando assim, um vazio
pedagogico que acaba sendo preenchido por “aulas livres”.

A escola deve se contextualizar e se posicionar face a este problema da violéncia e adotar
uma postura firme de conduta moral e ética de forma que fique explicito e compreendido por
todo corpo docente e discente que nenhum estudante pode ser desrespeitado, agredido,
ameacado ou negligenciado dentro do espaco escolar (BERNSTEIN, 2001). A problemaética da
violéncia nas institui¢fes de ensino e durante as aulas de Educacdo Fisica deve ser percebida e
refletida com atencéo por parte dos professores, devendo levar em consideragéo o planejamento
adequado das aulas, a fim de minimizar situagdes de competicdo excessiva e agdes nocivas,
para que 0 processo aconteca de maneira saudavel e os objetivos sejam alcancados (WEIMER,;
MOREIRA, 2014). Nessa perspectiva, ¢ fundamental uma adequada escolha de objetivos e
conteldos pedagdgicos, aléem da inclusdo de atividades de conscientizacdo, integracdo e
cooperacgéo, buscando a¢des mais efetivas para a prevencao de ac¢des violentas durante as aula
de Educacdo Fisica (CARNICELLI FILHO; SCHWART, 2006).

2.5 Esporte e Educacao Fisica

O esporte possui grande potencial de mobilizagdo na contemporaneidade constituindo-
se como um espaco social capaz de alcancar grupos de diferentes etnias, género, faixa etéria,
classe social, religido, quer seja como praticante ou como espectador, e durante a realiza¢do dos
eventos esportivos acontece a expressao de distintas emogdes socialmente aceitas: o frenesi, o
éxtase, a frustragéo, a rivalidade e sentimentos de alegria e tristeza (GOELLNER, 2005).

Da mesma forma como acontece com outras manifestacdes culturais, o esporte possui
uma larga elasticidade semantica e diferentes tipos de uso, inclusive opostos, podendo ser
transformado e caracterizado de acordo com os individuos envolvidos e 0 ambiente onde ele
acontece (BOURDIEU, 1990). Desse modo, 0 esporte se caracteriza como um fendémeno
heterogéneo, em processo de constituicdo, que se apresenta ao longo da historia permeado de
transformaces e continuidades que o tornam passivel de multiplas interpretacfes a luz de
diferentes percepcées (MARCHI JR, 2002).
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Indo ao encontro a essas ideias, Stigger (2002) realca que o esporte € um universo amplo
com diferentes formas de manifestacdes, ndo sendo possivel uma Unica forma de expresséo e,
por isso, faz-se necessario considerar os diferentes contextos e os sentidos que lhe séo
atribuidos. Por conseguinte, o esporte pode apresentar significados diferentes entre os
participantes e os outros atores envolvidos, sendo influenciado pelas diferentes culturas e
caracteristicas de uma sociedade e estrutura social (RENATO MARQUES et al., 2007).

Dentro de uma perspectiva histérica, o esporte se manifestou de diversas maneiras e
alguns autores apontam que tal pratica se mostrava presente desde sociedade antigas e
primitivas (GUTTMANN, 1978), enquanto outros, destacam o seu surgimento a partir de um
momento historico especifico, dentro de um processo de ruptura (BRACHT, 2002).

Apesar das diferentes concepcdes, o esporte da atualidade teve grande influéncia de
principios e configurac6es sociais que foram herdadas da esportivizacdo dos jogos populares
que aconteceu na Inglaterra no século XVIII (RENATO MARQUES et al., 2007). Elias e
Dunning (1992) explicam que nessa época alguns tipos de jogos o0s quais eram praticados de
acordo com regras e tipos de disputas regionalizadas, passaram por transformacdes a partir da
racionalizacdo e institucionalizacdo de regras, a fim de garantir um maior controle da violéncia
fisica por parte dos professores e praticantes.

Devido as regras especificas de cada regido e até mesmo da prépria escola, o encontro
de participantes de localidades diferentes tornava-se dificil e tal fato impulsionou o processo de
universalizacdo das normas. Por esse motivo, foram criadas ligas e clubes esportivos com o
objetivo de regularizar e normatizar as praticas (STIGGER, 2005).

Com a intensificacdo e expansdo de tal processo para outros paises da Europa, foi
originado o que atualmente se entende por esporte moderno. No entender de Elias e Dunning
(1992), o fendmeno do esporte moderno que fez parte da sociedade inglesa do século XVIII e
XIX, passou pelo mesmo processo de civilizacdo desse grupo social, onde habitos, valores e
comportamentos migravam para um maior controle das emocdes, indo ao encontro oposto ao
da violéncia. Desse modo, o0s autores apontam que a racionalizagcdo dos jogos populares da
Inglaterra nesse periodo foi influenciada pela busca daquela sociedade em conter o uso da
violéncia e transmitir valores morais para as praticas de lazer, especialmente nas escolas
aristocraticas.

A regulamentacgéo dos esportes juntamente com a criacdo de um regime parlamentarista
e a crescente industrializagéo, séo, de acordo com Elias e Dunning (1992), indicadores de uma
transformac&o nas sociedades europeias e a isso os autores chamam de “processo civilizador”
(ELIAS; DUNNING, 1992, p. 241). Para os autores citados, tal processo exigia dos individuos
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formas de autocontrole através da assimilacdo de normas e regras, em substituicdo ao uso da
forca, da imposicdo e da intimidagdo para resolver os conflitos. Assim, ganha espaco a
esportizacdo e seu poder civilizacional, onde existe uma maior restricdo e regulamentacéo a
respeito do comportamento dos sujeitos, internalizacdo das regras, bem como o uso da forca
fisica. Tal processo, garante mais seguranga para 0s participantes. A respeito disso, Santos
(1996) reitera ser um dos principios do processo civilizacional o aumento da presséo social
sobre os individuos para que exercam o autocontrole na sexualidade, na agressao e nas emogoes,
especialmente nas relacdes sociais.

Martins e Altmann (2007) apontam que o esporte moderno possui como caracteristicas
de acordo com Elias e Dunning (1992):

- Igualdade formal entre os praticantes: as propriedades sociais dos jogadores devem ser
neutralizadas a fim de garantir uma igualdade de chances para todos;

- Autonomizacdo: o esporte moderno criou locais e tempos proprios tais como estadios,
ginasios, dentre outros;

- Temporalidade especifica: o esporte passou a ter calendario proprio de acordo com as
exigéncias da midia e o ritmo de trabalho e lazer;

- Codificacdo das suas regras e préaticas: a adogdo de regras fixas admitiu uma pratica
uniforme e potencialmente universal;

- Diminuicéo da violéncia e ética da lealdade: o esporte torna-se de maneira progressiva
menos violento e mais controlado, onde a busca pela vitoria ndo se separa das regras e prazer
do jogo.

Nessa perspectiva, a histdria do esporte ndo se resume simplesmente a uma a¢éo isolada
dos individuos ou dos grupos, tampouco a um nimero de mudancas ndo padronizadas, mas sim
a uma sequéncia padronizada de modificacBes nas formas de organizacdo, nas regras e na
configuracdo do jogo em si, indo ao encontro a uma etapa especifica de equilibrio de tensdo
(ELIAS; DUNNING, 1992). Assim, os esportes modernos sofreram um processo de
socializacdo, e seu gradual aperfeicoamento possibilitou a minimizacdo das possibilidades de
manifestacdo de violéncia (SANTOS, 1996).

A respeito disso, Elias e Dunning esclarecem que:

O desporto &, de fato, uma das maiores invencdes sociais que os seres humanos
realizaram sem o planear. Oferece as pessoas excitagdo libertadores de uma disputa
que envolve esforgo fisico e destreza, enquanto reduz ao minimo a ocasido de alguém
ficar, no decurso, seriamente ferido (ELIAS; DUNNING, 1992, p. 243).

No século XX, no periodo apés a Segunda Guerra Mundial e durante a Guerra Fria, a
pratica esportiva passou por modificagdes de sentido que mudaram a sua configuracgdo social



42

perante a sociedade e, dessa forma, houve um aumento das possibilidades de tais praticas que
passou por um processo de mercantilizacdo, onde adquiriu o status de espetaculo, com fins
politicos e comerciais, podendo ser compreendido como esporte contemporaneo (TUBINO,
2011). Posto isso, 0 esporte, especialmente quando relacionado as suas praticas ligadas ao
patrocinio, a midia e ao profissionalismo, estabeleceu novas formas de relacéo entre os atletas,
os treinadores patrocinadores, arbitros e o publico, dando lugar a préticas esportivas que se
inserem no mundo do trabalho e, consequentemente da economia (SANTOS, 2005).

Bento (2004) explica que o esporte pode ser considerado um fenémeno sociocultural
que abrange diferentes praticas humanas norteadas por regras e regulamentacdes
institucionalizadas, com um aspecto competitivo, podendo ser caracterizado pela oposicao entre
individuos ou através da comparacdo entre realizacdes do proprio sujeito. Tais praticas podem
ser através de confrontos diretos entres os praticantes ou por mensuracdo de resultados e
expressam sempre a vontade de realizagdo do ser humano de se emocionar, se superar e se
comunicar.

De acordo Elias e Dunning:

O esporte é uma atividade de grupo organizada, centrada no confronto de pelo menos
duas partes. Exige um certo tipo especifico de esfor¢o fisico. Realiza-se de acordo
com regras conhecidas, que definem os limites da violéncia que s&o autorizados,
incluindo aquelas que definem se a forca fisica pode ser totalmente aplicada. As regras
determinam a configuracdo inicial dos jogadores e dos seus padrdes dindmicos de
acordo com o desenrolar da prova (ELIAS; DUNNING, 1992, p. 230).

Sendo a violéncia uma tematica muito discutida nas ultimas décadas, observa-se que no
cenario contemporaneo esta teméatica também se estende para o contexto esportivo, aparecendo
tanto entre os atletas, como entre publico e entre a torcida, e no Brasil, especialmente no futebol
(GIARETTA; FAGUNDEZ, 2015). E comum nos dias atuais os episodios de agressdo
envolvendo os atletas, a torcida, a comissdo técnica, dentre outros (PAIM, 2006). Sobre isso,
Murad (2007) aponta que o Brasil é o pais onde existe 0 maior nimero de mortes devido a
conflitos entre grupos violentos que se infiltram nas torcidas organizadas de futebol. Tendo em
vista isso, para este autor, a violéncia no futebol que mistura a rixa, a agressividade bélica entre
torcedores rivais, o radicalismo e o 6dio, em problema de violéncia urbana, deve ser encarado
como um problema de violéncia publica.

A violéncia no meio esportivo refere-se ao uso fisico e/ou constrangimento psiquico a
fim de obrigar o outro a agir de maneira contraria a sua natureza e ao seu ser, no interior do
ambiente esportivo, podendo ser praticado tanto pelos praticantes como pelos espectadores
(CHAUI, 2001).
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As praticas esportivas envolvem diferentes tipos de competi¢do que usam a forga fisica
ou simbolica, e as regras objetivam predeterminar as a¢cdes dos competidores mantendo a
pratica sob controle com o intuito de diminuir os graus de violéncia e minimizar os riscos de
danos aos adversarios, mesmo em modalidades que exigem muito contato fisico
(STAREPRAVO; MEZZADRI, 2003). A isto, Elias (1994) chamou de “processo civilizador”,
onde os esportes possuem um papel de destaque na conten¢do das praticas “naturais” da
violéncia. O cenério esportivo pode ser um bom exemplo deste tipo de pensamento, mas é
importante salientar que o esporte nao é panaceia para as a¢oes de violéncia, embora possa fazer
contribuicBes importantes e que existam evidéncias e experiéncias socio esportivas capazes de
demonstrar isso em contextos culturais distintos e com diferentes realidades de poder e
oportunidades (MOCARZEL et al., 2012).

Eric Dunning em entrevista a Gastaldo (2008) aponta que:

Os esportes modernos emergem em primeiro lugar como parte de um “processo
civilizatorio” e que a principal funcdo do esporte € a produgdo de excitacdo prazerosa
e socialmente construtiva, e que ele serve também para criar oportunidades de
sociabilidade e movimento em uma variedade de formas complexas e controladas,
como danca e ginastica, por exemplo, além de permitir formar identidades e pd-las a
prova (GASTALDO, 2008, p. 224).

No entender de Barroso, Velho e Fensterseifer (2005), a pratica desportiva é um meio
capaz de estimular o ego dos vitoriosos e também a decepcao para os derrotados e, por isso,
pode funcionar como um “ninho de sentimentos conturbados”, onde manifestagdes ambiguas e
antagdnicas podem se manifestar, assim como préticas de violéncia. Os autores realcam que as
equipes esportivas sdo como um tipo de microssociedade, apresentando na “parte” as
caracteristicas do “todo”, incluindo assim, as frustragdes, as diferentes culturas e historias, os
sentimentos e as simbologias.

A respeito da violéncia no esporte, Dunning (1990) coloca a violéncia em trés divisdes
estruturais: instrumental, manifesta e endémica.

- “violéncia instrumental” (ou “violéncia calculada’) — Esta relacionada a razfes logicas
do fendmeno, podendo apresentar caracteristicas de estratégia e planejamento onde o objetivo
é intimidar psicologica ou moralmente. Podendo chegar até a agresséo fisica de uma maneira
especifica;

- “violéncia manifesta” — Diz respeito a parte emocional do individuo que acaba se
deixando levar quando no calor das emog¢6es durante uma pratica desportiva. Destaca-se aqui
como sendo uma das formas de manifestacdo do ego humano, especialmente junto de uma

multidao;
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- “violéncia endémica” — Caracteriza-se quando o fendmeno da violéncia alcanga um
nivel de “doen¢a”, de doenga incontrolavel, sendo considerada um dos aspectos capazes de
alimentar a barbarie. E a expressdo da violéncia disseminada sociologicamente através das
esferas de uma sociedade.

Mocarzel et al. (2012), indo ao encontro do pensamento de Elias e Dunning (1992)
esclarecem que as trés divisdes acima citadas chamam a atencdo para a necessidade de
processos educativos, visando a aprendizagem de controle de sentimentos como raiva, euforia,
frustacdo e egoismo, através de regulamentacdes, leis e regras. Elias (1994) defende que através
de instrumentos civilizatorios como a lei, as instituigdes e a educagdo, a “violéncia natural”
possa e deva ser reprimida. Nessa perspectiva, 0s esportes funcionam como um conjunto de
experiéncias favoraveis ao “controle civilizacional” das praticas de violéncias humanas
(ELIAS; DUNNING, 1992).

A violéncia no esporte pode ser analisada por 6Gticas distintas. A primeira diz respeito
ao uso da violéncia que faz parte da sociedade e é manifestada dentro do ambiente esportivo e
nesse contexto Murad (2017), indica que “ocultos na multiddo, os humanos se tornam
agressivos, violentos, e se permitem fazer o que ndo aceitam ou dizem que ndo aceitam quando
fora de um grupo” (MURAD, 2017, p. 80). Cabe salientar que a violéncia simbélica também
tem se mostrado presente no campo esportivo através de manifestacfes comportamentais que
variam desde agressdes verbais até discriminacdo racial, sexual ou religiosa, incluindo-se os
espectadores (STAREPRAVO; MEZZADRI, 2003).

A segunda Otica esta relacionada na direcdo oposta, quando Elias e Dunning (1992)
esclarecem que a préatica esportiva pode servir como uma forma de os individuos descarregarem
a sua agressividade advinda do estilo de vida das grandes sociedades. Assim, 0s autores citados
reconhecem que tal pratica pode funcionar como antidoto de tensdes oriundas do estresse
presente nas sociedades complexas.

Outro fato que merece ser destacado esta relacionado a influéncia do comportamento
dos atletas dentro das quadras, dos campos, dos ringues, dentre outros, e, sobre isso, Murad
(2017) esclarece a respeito da importancia do exemplo seja para o bem, seja para o mal,
podendo exercer influéncia positiva ou negativa na atitude e no comportamento dos sujeitos na
vida social.

Mocarzel et al. (2012) destacam que os esportes fazem parte de qualquer cultura e
sociedade, no entanto, as diversidades socioeducacionais de cada sociedade podem influenciar
diretamente o meio esportivo alterando sua imagem, suas regras e até os valores morais que 0

esporte transmite. Por isso, os autores defendem que assim como 0s esportes conseguem
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influenciar uma sociedade, esta também pode exercer influéncia sobre o esporte, constituindo
assim, o que eles nomeiam de “bilateralidade s6cio esportiva”. “A historia do desporto ¢ intima
da cultura humana, pois por meio dela se compreende épocas e povos, ja que cada periodo
histérico tem o seu esporte e a esséncia de cada povo nele se reflete” (TUBINO apud MURAD,
2007, p. 16).

O esporte (e também a arte) tem sido isto, preponderantemente (apesar de suas
contradicBes e mazelas), na humana histéria de nossa espécie: para além de uma
atividade ludica de alta fecundidade simbdlica, tem-nos apontado aprendizagens
éticas, por vezes superiores as de outras institui¢cdes sociais (MURAD, 2007, p. 106).

Murad (2007) evidencia que a pratica desportiva é um aspecto cultural indispensavel
para a formacdo plena do individuo e para o desenvolvimento civilizacional das sociedades e
destaca gque os esportes como atividades culturais contextualizadas em relacdes humanas ndo
se encontram isentos das diferentes manifestacGes da violéncia. Dentro do contexto de educacgéo
fisica escolar, Murad (2009) esclarece que através dos esportes € possivel uma transmissao de
valores que faca uma associacdo do individuo e da sociedade. Desse modo, durantes as aulas,
0s estudantes podem aprender a assimilar atitudes e sentimentos de grupo, bem como as normas
de convivéncia; o respeito matuo e o trabalho em equipe; o planejamento de tarefas e a
determinacdo de objetivos; o respeito a lei; a igualdade de oportunidades, a aceitagdo das
diferencas, a ndo exclusdo, a ndo discriminacgdo; o exercicio da criatividade, da liberdade e a
diminuicdo do egocentrismo.

Devido a sua caracteristica polissémica e seus diferentes sentidos e significados
adquiridos na sua trajetéria e influenciado por aspectos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais, Tubino (2011) indica a existéncia de um esporte da escola, de um esporte de lazer e
de um esporte de rendimento. Na escola, a pratica esportiva deveria assumir um carater
educacional, baseada nos principios da emancipacdo, participacdo e cooperacdo, porém, sua
presenca na instituicdo escolar ainda se configura em campo de discussdes controversas
(SEDORKO; FINK, 2016).

O polémico debate a respeito da relagéo entre esporte e educacdo fisica ndo é recente e
Molina Neto (1991) argumentou que os docentes apresentam dificuldades em relacionar o
esporte com o contexto social, o que torna sua abordagem desprovida de reflexdo e baseada em
aspectos funcionalistas e conservadores. J& Bracht (1986), chamou atencdo que o0 esporte na
escola muitas vezes ainda se encontrava pautado em aspectos procedimentais e baseados nos
principios do esporte de rendimento, fato que torna sua abordagem limitada e acritica. Nesse

sentido, Kunz (2009, p. 125) esclarece que “o esporte ensinado na escola enquanto copia
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irrefletida do esporte de competigdo ou de rendimento, s6 pode fomentar vivéncias de sucesso
para a minoria e o fracasso ou vivéncia de insucesso para a maioria”.

A prética esportiva como um produto da industria cultural penetra no ambiente escolar
também por influéncia da midia, enfatizando a 6tica do rendimento de forma velada (podendo
ser comparado a uma maneira de curriculo oculto) e, dessa forma, promove muitas vezes
estimulos para o consumismo exagerado e acritico a respeito do fenémeno cultural
(SEDORKO; FINK, 2016). Os mesmos autores entendem que faz-se necessario ainda na
atualidade a ampliacdo de entendimento acerca dos esportes por parte dos estudantes no intuito
de proporcionar uma maior autonomia na vivéncia e na organizagdo das praticas esportivas
concomitante ao desenvolvimento de uma postura critica quando ao papel de espectadores.
Nessa Otica, para Kunz (2009), a pratica esportiva na escola deve proporcionar aos estudantes
uma compreensdo dos esportes como fenémeno cultural aliado a uma reflexdo critica e de
acordo com Reverdito e Scaglia (2020), o objetivo do esporte educacional ¢é trabalhar como um

mecanismo de intervencdo no processo de formagdo do individuo.
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3. METODOLOGIA

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Do ponto de vista da forma de abordagem do problema a ser pesquisado, este estudo
baseia-se em uma pesquisa do tipo qualitativa. A pesquisa qualitativa trabalha em um padrdo
de realidade que corresponde a diferentes significados de acGes, aspiracdes, crencas, atitudes e
valores, englobando dessa forma um nivel mais profundo de relagcdes e fendmenos que nédo
podem ser quantificados em equacGes, médias e estatisticas (MINAYO, 2015).

Adotamos uma abordagem qualitativa por compreendermos ser a forma mais adequada
para alcancarmos 0s objetivos desse estudo. A principal caracteristica desse tipo de pesquisa é
seguir a tradi¢do “compreensiva” ou interpretativa, ou seja, partir do pressuposto de que as
pessoas agem de acordo com suas crengas, percepcOes, sentimentos e valores, assim, o
comportamento tem sempre um sentido, um significado que n&o se conhece de imediato,
precisando ser desvelado (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002). Estes autores
defendem que as pesquisas qualitativas apresentam vasta diversidade e flexibilidade. Dessa
forma, esse tipo de pesquisa aplica-se em diferentes casos podendo ser estruturada ao longo do
processo de investigacao.

A pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas especificas como estudar o
significado da vida das pessoas em condicGes de vida real, representando as suas opinides e
perspectivas, além de compreender as condi¢fes contextuais — condi¢des sociais, institucionais
e ambientais da vida do sujeito — que podem influenciar os comportamentos humanos (YIN,
02016). Sampieri et al. (2013) elucidam que esse tipo de pesquisa ¢ “naturalista porque estuda
0s objetos e o0 seres vivos em seus contextos ou ambientes naturais e cotidianos e interpretativo
pois tenta encontrar sentido para os fenémenos em funcédo dos significados que as pessoas ddo
a eles” (p. 35).

A pretendida pesquisa se caracteriza como estudo de caso escolhido em funcéo do
problema a ser pesquisado. De acordo com Yin (2001, p. 32), “um estudo de caso ¢ uma
investigacdo empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro de seu contexto de
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”. O autor indica ser o tipo de estratégia mais escolhida quando é necessario responder
a questoes relacionadas a “como” e por qué” focando em recortes da vida real, em casos atuais
e quando o pesquisador tem pouco controle sobre 0s eventos analisados. Nesse Vviés, a pesquisa

de estudo de caso surge da vontade de entender fen6menos sociais complexos e quando o desejo
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€ investigar acontecimentos contemporaneos, podendo identificar dessa forma,
comportamentos relevantes para que eles ocorressem (YIN, 2001). O autor esclarece que o
estudo de caso permite ao investigador focar em um “caso” e reter uma perspectiva holistica e
de mundo real de uma determinada institui¢do social. Desse modo, o estudo de caso tem como
foco a compreensdo de como os fendmenos acontecem e ndo somente a compreensao de quanto
esses fendmenos acontecem.

A escolha de utilizacdo desse método de pesquisa se deu através do objetivo de
compreender a perspectiva dos sujeitos participantes a respeito das expressdes de violéncia e
como sdo percebidas subjetivamente através das suas experiéncias e vivéncias. Assim,
pretendeu-se através do estudo do fendmeno da violéncia nos esportes em diferentes campi, a
saber: Centro, Engenho Novo I, Niter6i, Realengo e Tijuca Il, do Colégio Pedro Il alcangar
uma visdo global do referido fendmeno que pudesse dar conta de uma representacdo da
instituicdo em quest&o.

Segundo Yin (2016), a autorreflexividade auxilia no aumento da credibilidade e
confiabilidade da pesquisa, a partir do momento em que o autor da pesquisa faz uso das suas
Oticas a respeito do objeto de estudo em questdo, apresentando dessa forma, seus
questionamentos, interesses e observacdes pessoais relacionadas as suas experiencias, sem
deixar no entanto, que isso seja capaz de influenciar no resultado do trabalho.

Nessa perspectiva, através da autorreflexividade apresentarei um pouco da minha
trajetéria como professora de Educacdo Fisica, mostrando meus questionamentos e sentimentos
a respeito desse percurso no que tange o fenémeno da violéncia.

A respeito da minha vivéncia na area de Educacdo Fisica escolar de aproximadamente

10 anos em turmas do Ensino Fundamental (1° e 2 ° segmentos) em escolas publicas
situadas em diferentes municipios do estado do Rio de janeiro, foi possivel observar a conduta
dos discentes durante as aulas e muitas vezes fora da sala de aula também. O expressivo
desrespeito, indisciplina e principalmente as situa¢des de agressdes fisicas e verbais para com
os funcionarios da escola e os colegas de classe, sempre foram situacdes incomodas para a
minha pratica pedagdgica e que tornavam dificil o processo de ensino-aprendizagem.

A violéncia no meio escolar apesar de muito pesquisada, sempre me intrigou pelas suas
diversas formas de manifestacéo, intensidade e frequéncia. Particularmente durante as aulas de
Educacdo Fisica, tais situacOes de violéncia como brigas, agressdes, ameacas, ofensas e
Xingamentos que muitas vezes se estendiam para além da sala de aula, assim como para além

dos muros escolares, dificultavam o andamento da aula e provocavam um sentimento de
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inseguranca e frustracdo. Dessa forma, por diversas vezes era muito dificil manter o ritmo da
aula e uma dindmica favoravel ao aprendizado.

Assim, essa inquietacdo desencadeou a busca em variadas literaturas que indicassem um
caminho ou direcionamento para tal questdo e procurando um entendimento maior e melhor
sobre como as expressdes da violéncia se manifestam durante as aulas de Educacdo Fisica,
surgiu a vontade de realizacdo desse trabalho. Desse modo, pretendemos trazer a discusséo
sobre a violéncia no meio escolar utilizando como cenario principal as aulas de Educacdo Fisica
e 0s seus contetidos esportivos pelo olhar docente, em uma instituicdo de ensino de importante

relevancia.

3.2 Conhecendo o Colégio Pedro 11

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI, 2018), o Colégio
Pedro Il é uma Instituicdo Federal de Ensino, inaugurada em 1837 e € a segunda mais antiga
instituicdo de ensino brasileira, vinculada ao Ministério da Educacdo, com natureza juridica de
autarquia, autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar,
de caracteristica pluricurricular e multicampi, tendo como objetivo principal a oferta de
Educacdo Basica.

Inaugurado em 2 de dezembro de 1837, recebeu esse nome como forma de homenagem
ao Imperador menino que fazia aniversario nessa data. Foi o primeiro colégio de instrucdo
secundaria oficial do Brasil e teve significante importancia na construcdo do projeto
civilizatério do Império, de fortalecimento do Estado e da formagdo da nacdo brasileira. O
Colégio foi criado com propoésito de servir de modelo da educacdo publica e particular
secundaria do Municipio da Corte e demais provincias.

A Instituicdo servia como referéncia no panorama da educacdo nacional, devido a
qualidade do corpo docente e dos programas desenvolvidos. Em virtude do desempenho que
apresentava, anualmente havia um grande numero de inscritos para o processo seletivo de
estudantes e a Institui¢do precisou aumentar significativamente o nimero de vagas oferecidas.
Em 2012, com a Lei 12.677/12, o Colégio foi integrado a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e foi equiparado aos Institutos Federais, contando com
14 campi - Centro (CCE), Duque de Caxias (CDC), Engenho Novo | (CENI), Engenho Novo
I1 (CENII), Humaita I (CHI), Humaita Il (CHII), Niterdi (CNI), Realengo | (CRI), Realengo Il
(CRII), S&o Cristovao | (CSCI), Sao Cristovao Il (CSCII), Sao Cristovao Il (CSCIII), Tijuca |
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(CTI) e Tijuca Il (CTII) - e o Centro de Referéncia em Educacgdo Infantil Realengo (CREIR).
A sede de sua Reitoria esta situada no Campo de S&o Cristovao.

O Coleégio Pedro Il em conformidade com a Legislacdo, pode ofertar a Educacao
Profissional de forma articulada com a Educacéo Basica e cursos de Graduacao e Pos-graduacéo
lato ou stricto sensu na area de Educacao e Formacao de Professores. Atualmente a instituicdo
oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular, Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional - Técnicos em Informatica, Instrumento Musical e Meio
Ambiente — e Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA) - Técnicos em Manutencdo e Suporte em Informaética e
Administracdo. Além destas modalidades, o Colégio Pedro Il oferece cursos de Pds-graduacédo
lato sensu e stricto sensu.

O Colégio Pedro Il usa como referéncia para a organizacdo e formulacdo dos seus
documentos normativos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei 9.394/96). Desse modo,
orienta-se de acordo com os principios e os fins da Educacéo, estabelecidos na LDB. Ademais,
0 Colégio segue também as diretrizes da Lei 13.005/14, o Plano Nacional de Educacdo, cujo
Plano decenal estabeleceu os objetivos, metas e estratégias de implementacéo a fim de assegurar
a manutencdo e o desenvolvimento do Ensino, em seus diversos niveis, etapas e modalidades.
O Corpo Docente do Colégio Pedro Il conta com professores selecionados por meio de
Concurso Publico de Provas e Titulos, integrantes da Carreira do Magistério de Ensino Béasico
Técnico e Tecnoldgico, e por professores que possuem contrato por tempo determinado. Os
docentes estdo distribuidos entre os 19 Departamentos Pedagogicos e lotados em diferentes
campi.

Com relacdo ao corpo discente, O Colégio Pedro Il tem a capacidade de atender cerca
de 12.000 estudantes na Educacdo Basica/Profissional em suas diferentes modalidades. O
acesso as vagas oferecidas pelo Colégio Pedro Il para ingresso em cada ano letivo € realizado
através de Sorteios Publicos e Processos Seletivos de Admisséo de Estudantes. Devido a sua
abrangéncia territorial e processo de admissdo discente, o Colégio Pedro Il reline em seus

bancos escolares estudantes de perfis socioeconémicos variados.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico Institucional do Colégio Pedro 11 (2018):

A missdo do Colégio Pedro II de “promover a educagdo de exceléncia, publica,
gratuita e laica, por meio da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extenséo,
formando pessoas capazes de intervir de forma responsavel na sociedade™, com
comprometimentos lastreados por valores como ética, exceléncia, competéncia,
inovacdo e compromisso social (visdo e valores institucionais) sustenta seu aporte
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metodolégico nos principios da Educacdo Integral, da Diversidade Cultural e da
Inclusdo (PPPI, 2018, p. 23).

Em se tratando de curriculo, o Projeto Politico Pedagdgico Institucional do Colégio

Pedro Il consta que:

A concepcdo de curriculo que adotamos respalda-se em préaticas pedagogicas criativas
e inovadoras em intima relacdo com diferentes saberes e valores: sociais e escolares.
“Para as teorias criticas o importante ndo ¢ desenvolver técnica de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender 0 que 0
curriculo faz” (SILVA, 2001, p. 30). Essa nogao de curriculo, em particular, orienta a
escola a refletir sobre os impactos sociais das proposi¢cdes curriculares, a questionar
as vozes dominantes que privilegiam determinados grupos sociais e culturas em
detrimento de outros, a valorizar as diferencas e a multiplicidade de papéis que toda a
comunidade escolar pode desempenhar na escrita curricular tornando-a um espaco em
que as diversas vozes podem se fazer ouvidas (PPPI, 2018, p. 24).

O presente estudo foi realizado em cinco campi do Colégio Pedro Il (Centro, Engenho
Novo Il, Niterdi, Tijuca Il e Realengo I1) e a decisdo de realizar a pesquisa neste colégio
aconteceu devido a diversidade do seu corpo discente, em razdo das diferentes formas de
ingresso na instituicdo, assim como, pela variedade do seu corpo docente. Ressaltamos também
a importancia da instituicdo como Colégio de referéncia em qualidade de ensino.

Vale destacar que além das atividades pedagodgicas regulares de regéncia de turmas, 0s
docentes possuem participacdo em projetos de pesquisa, extensdo e cultura; docéncia na Pos-
graduacdo e eventos departamentais. Além disso, a instituicdo oferece cursos de formacao
continuada, apoio a qualificacdo profissional e incentivo a participacdo docente em eventos
pedagdgicos e cientificos (internos e externos, nacionais e internacionais). Ademais, sou
professora efetiva do Colégio desde fevereiro de 2020, atualmente lotada no campus Engenho
Novo Il, 0 que me proporciona a vantagem de maior aproximagao com o lugar onde a pesquisa

sera desenvolvida, representando assim, a possibilidade de maior aprofundamento do estudo.

Campus Centro

Localizado no Centro da cidade do Rio de Janeiro, encontra-se na periferia imediata dos
eixos compostos pelas avenidas Rio Branco e Presidente Vargas e situa-se em uma area
predominantemente comercial, mas que abriga uma quantidade consideravel de residéncias de
variavel padréo socioecondmico (PDI, 2018).

Fundado em 2 de dezembro de 1837, atende a alunos de faixa etaria a partir de 10 anos,
correspondente aos Anos Finais do Ensino Fundamental; Ensino Médio regular; e Proeja:

Técnico — Administracdo; Técnico — Assistente Administrativo. O campus conta com 28
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turmas, sendo 417 alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental, 375 alunos
matriculados no Ensino Médio regular e 77 alunos na modalidade de ensino PROEJA - curso
administracdo - (PDI, 2018).

A equipe de Educacéo Fisica no ano de 2022 foi composta por trés professores efetivos

e um professor contratado.

Campus Engenho Novo Il

O bairro do Engenho Novo € considerado de classe média, localizado na Zona Norte da
cidade do Rio de Janeiro e vizinho ao Méier, Vila Isabel, Lins de VVasconcelos, Sampaio, Jacare,
Cachambi e Grajau. Caracteriza-se como um bairro estagnado economicamente devido a falta
de investimentos na area. Apesar disso, 0 bairro possui atividades de comércio diversas,
supermercados, lojas de materiais de construcao, lojas de informaética, lojas de tinta, hortifruti,
lojas de mdveis, servicos de salide. De modo geral, o conjunto arquitetdnico encontra-se
degradado e as residéncias, em geral, sdo velhas. As ruas estdo malconservadas e a seguranca
é precaria. A paisagem degradada e a violéncia se devem as muitas comunidades presentes na
regido (PDI, 2018).

Fundado em margo de 1952, o campus oferece o Ensino Fundamental (Anos Finais);
Ensino Médio Regular; Ensino Meédio Integrado: Teécnico — Desenvolvimento de Sistemas;
Proeja: Técnico — Administracdo; Técnico — Assistente Administrativo; e conta com 40 turmas
distribuidas em 3 turnos diérios, com total de 1.121 estudantes matriculados, sendo 553 alunos
nos anos finais do Ensino Fundamental; 339 no Ensino Médio regular; 144 alunos nas turmas
de Desenvolvimento de sistemas; e 73 alunos nas turmas de PROEJA - curso administracéo -
(PDI, 2018).

A equipe de Educagdo Fisica no ano de 2022 foi composta por trés professores

efetivos e trés professores contratados.

Campus Niterdi

Niter6i € um municipio do Estado do Rio de Janeiro, com populacdo estimada em
497.883 habitantes, em 2017. Foi capital estadual até a fusdo entre os Estados do Rio de Janeiro
e da Guanabara, em 1975. O municipio é um grande centro financeiro, comercial e industrial
do estado e vem registrando um alto indice de investimentos, especialmente nos setores

imobiliarios e comerciarios (PDI, 2018).
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Localizado no Barreto — bairro no limite com o municipio de S&o Gongalo — 0 campus
recebe alunos das duas cidades e, ainda, de municipios mais afastados, predominantemente de
Rio Bonito, Marica, Magé e Itaborai. O campus oferece o Ensino Médio Regular; e subsequente
ao Ensino Médio: Técnico — Traducdo e Interpretacdo de Libras (PDI, 2018).

Fundado em 2006, o campus atende a um grupo de estudantes bastante heterogéneo,
composto por cerca de 600 discentes, que se encontram distribuidos em 17 turmas de Ensino
Médio Regular, nos turnos da manha e da tarde, sendo 539 alunos matriculados (PDI, 2018).

A equipe de Educacéo Fisica no ano de 2022 foi composta por dois professores

efetivos e um professor contratado.

Campus Realengo 11

Realengo é um bairro de classe media baixa, localizado entre 0 Macigo da Pedra Branca
e a Serra do Mendanha, ao norte da Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro. O poder
aquisitivo da populacdo é classificado como baixo, colocando-o na classe social C. O bairro
ndo possui de biblioteca publica, teatro, cinema ou outro bem cultural. A atividade econémica
predominante na parte central do bairro é o comércio (PDI, 2018).

Fundado em 6 de abril de 2004, o campus oferece o Ensino Fundamental Anos Finais;
Ensino Médio Regular; Ensino Médio Integrado: Técnico — Administracdo; Técnico —
Instrumento Musical; Proeja: Técnico — Administracdo; Técnico — Assistente Administrativo;
e Técnico — Manutencdo e Suporte em Informéatica. O campus conta com 607 alunos
matriculados nos anos finais do Ensino Médio; 710 alunos no Ensino Médio Regular; 58 alunos
nos cursos técnicos; e 73 na modalidade PROEJA (PDI, 2018).

A equipe de Educacéo Fisica no ano de 2022 foi composta por seis professores efetivos

e um professor contratado.

Tijuca Il

Trata-se de bairro residencial de classe média e conta com diversas instituicGes de
ensino, muitas delas voltadas ao ensino médio e profissionalizante, além de 2 universidades:
Universidade Veiga de Almeida (UVA) e a sede da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). O bairro conta também com diferentes empresas, dentre as quais se destaca a sede da
Petrobras Distribuidora. Seus moradores dispéem de area de lazer no entorno do estadio do

Maracana, onde € possivel praticar esportes (PDI, 2018).
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Fundado em 1957, contempla o ensino dos Anos Finais do Ensino Fundamental; Ensino
Meédio regular; Ensino Meédio Integrado Técnico em Desenvolvimento de Sistemas; e 0 Proeja,
na modalidade Teécnico em Administracdo, estando seus estudantes distribuidos em 459 alunos
matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental; 327 alunos no Ensino Médio regular; 164
em turmas de Desenvolvimento de Sistemas; e 63 alunos na modalidade PROEJA (PDI, 2018).

A equipe de Educacéo Fisica no ano de 2022 foi composta por trés professores efetivos
e dois professores contratados.

E importante destacar que todos os campi citados acima possuem quadra poliesportiva
coberta, e cabe ressaltar que as informacGes acima se referem ao ano de finalizacdo do Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Colégio Pedro Il, datado de 2018.

3.3 Delineamento do estudo

Considerando as particularidades deste trabalho a pesquisa foi realizada com nove
docentes de Educacdo Fisica da Educacao Basica do Colégio Pedro Il, sendo escolhidos em
funcdo da relevancia que a institui¢do escolar representa, bem como pela diversidade dos seus

discentes e docentes.

3.4 Sujeitos da pesquisa

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), os participantes da pesquisa e 0
local de onde serdo coletados os dados sé&o selecionados de maneira proposital, em razéo das
suas caracteristicas ou dos conhecimentos que possuem acerca das questdes de interesse do
estudo. Neste sentido, foi delineado como categoria de sujeitos para efeito desta investigacao:
nove docentes de Educacdo Fisica da Educacdo Bésica que atuaram no segundo segmento do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio nos ultimos anos, e de diferentes campi do Colégio Pedro
I1, a saber: Niter6i, Engenho Novo I, Tijuca Il, Realengo Il e Centro. Desta forma, buscou-se
ouvir diferentes vozes e interpretacGes a respeito do fenémeno estudado.

O critério de inclusdo para a escolha dos participantes que integraram a pesquisa foi:
demonstrar interesse em participar do estudo, ser professor efetivo da instituicdo com minimo
de trés anos de regéncia, ter trabalhado com segundo segmento do Ensino Fundamental ou

Ensino Médio nos altimos anos e apresentar disponibilidade para conceder entrevista.
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3.5 Coleta de dados

De acordo com Yin (2016), o estudo de caso utiliza para coleta de dados,
essencialmente, as seguintes fontes distintas de informacéo intituladas como seis fontes de
evidéncia: documentos, registros em arquivos, entrevistas, observacdo direta, observacédo
participante e artefatos fisicos. Além da atencdo necessaria dada a essas fontes, o autor aponta
que para realizar um estudo de alta qualidade e maximizar as fontes de evidéncias, aumentando
dessa forma a confiabilidade de um estudo de caso, 0 pesquisador deve estar atento aos trés
principios de coleta de dados:

A) Utilizacdo de multiplas fontes de evidéncia, permitindo assim, que o pesquisador possa
dedicar-se a uma grande diversidade de questdes histdricas, comportamentais e atitudinais. A
vantagem desse principio consiste em uma conclusdo de um estudo de caso possivelmente mais
convincente;

B) Criacdo de uma base de dados para o estudo de caso a fim de organizar e documentar os
dados coletados. A documentacdo consiste em duas coletas: a do investigador e os dados ou
base comprobatoria;

C) Manutengé@o de um encadeamento de evidéncias onde se estabelece uma cadeia de relagdes
desde as questdes iniciais da pesquisa até as concluses finais do estudo;

D) Ter cuidado no uso de dados de fontes eletrénicas de evidéncia.

Diante da complexidade da tematica para o procedimento de coleta de dados desta
pesquisa, optamos por trabalhar com a entrevista individual semiestruturada e analise
documental como instrumentos de coleta de dados.

Yin (2016) esclarece que na pesquisa de estudo de caso o uso de documentos faz-se
importante para corroborar e aumentar as evidéncias advindas de outras fontes podendo
proporcionar detalhes especificos. Ainda de acordo com o mesmo autor, a entrevista é
considerada uma essencial fonte de evidéncias, pois a maioria estd relacionada as questdes
humanas ou agdes comportamentais. Assim, entrevistados bem-informados podem fornecer
importantes interpretagcdes acerca de uma determinada situacao.

Baseando-se na finalidade desta pesquisa de explorar o conjunto de opinibes e as
distintas representacdes a respeito do assunto em questao, o objetivo da entrevista individual é
explorar de maneira profunda o mundo de vida do sujeito e as suas experiéncias de maneira
detalhada (GASKELL, 2002).

Para Manzini (1990), a entrevista semiestruturada esté focalizada em um assunto sobre

0 qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais que serdo complementadas por
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outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estéo
condicionadas a uma padronizacao de alternativas. Desta maneira, o roteiro de perguntas serve
como um guia a fim de evitar lacunas (TRIVINOS, 1987).

As entrevistas foram direcionadas para os docentes de Educagdo Fisica da Educacao
Basica vinculados ao Colégio Pedro Il e organizadas por um roteiro elaborado com perguntas
abertas e previamente elaboradas, a fim de obter informacdes a respeito de questdes concretas,
dando liberdade ao entrevistado acerca do que pensam e consideram relevante sobre o tema
(NETTO; TRIVINOS, 2004). Tendo em vista isso, o objetivo foi oportunizar uma livre
expressdo, porém, de maneira orientada, possibilitando entdo, uma anélise de opinides por parte
do pesquisador. As entrevistas aconteceram em horario pré-determinado com os professores e
utilizamos para realizacdo e registro dos dados das entrevistas: gravacfes online realizadas
através da plataforma digital Google Meet, com transcri¢cdo dos dudios na integra em seguida.
A escolha de tal técnica qualitativa justifica-se pela possibilidade de obter maiores informacdes
dos sujeitos envolvidos, alcancando melhor as expectativas do estudo.

A analise documental se deu através da analise do Projeto Politico Pedagdgico
Institucional do Colégio Pedro Il (PPPI) — Educacéo Fisica — e dos planejamentos docentes de
equipe do ano letivo 2022 dos campi Niter6i, Engenho Novo I, Tijuca Il, Realengo Il e Centro,
elaborados de forma coletiva pelos professores de Educacéo Fisica e adequados a realidade de
cada campus e especifico para cada modalidade de ensino: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e PROEJA. Porém, o docente tem autonomia para proceder com a
sua propria escrita curricular. Cabe ressaltar que o critério de inclusdo para a escolha dos campi,
assim como o descrito para 0s sujeitos da pesquisa, deu-se em razdo de um escolha intencional

de campi que trabalhem com o segundo segmento do Ensino Fundamental e com Ensino Médio.

3.6 Analise de dados

A etapa de analise de dados possui trés finalidades: estabelecimento de uma
compreensdo dos dados coletados, confirmagdo ou ndo dos pressupostos da pesquisa e
ampliacdo do conhecimento a respeito do assunto pesquisado (MINAYO, 2002).

As pesquisas qualitativas geram um numeroso volume de dados os quais precisam ser
organizados e compreendidos e para tanto sugerem que estes sejam reduzidos, organizados e
interpretados a fim de identificar categorias, tendéncias, relacfes e padrdes. Tal processo tem

inicio desde a fase exploratoria e continua durante toda a investigacdo (ALVES-MAZZOTTI;
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GEWANDSZNAJDER, 2002). Em concordancia com essas ideias, Thomas et al. (2012)
afirmam que a realizacdo da coleta e a analise de dados de maneira simultinea corresponde a
um fator importante nas pesquisas qualitativas, pois dessa forma, as questdes podem ser mais
bem enfocadas e a coleta de dados realizadas com maior eficiéncia.

Yin (2016) afirma que a analise dos dados qualitativos geralmente acontece em cinco
fases: compilar dados, decompor dados, recompor, interpretar e concluir. A compilacdo de
dados consiste em coletar e organizar os dados, podendo ser entendida como uma base de dados.
Na segunda fase, os dados séo analisados e decompostos em fragmentos menores. Em seguida,
na terceira fase, estes fragmentos de dados séo reorganizados. As duas Ultimas fases consistem
na interpretagdo dos dados recompostos e na extragcdo de conclusdes que acontecem durante
todo o estudo.

Especificamente em metodologia de estudo de caso, Yin (2001, p. 131) destaca que “a
andlise de dados consiste em examinar, categorizar, classificar em tabelas ou, do contréario,
recombinar as evidéncias tendo em vista proposigdes iniciais de um estudo”. Yin (2016) explica
que o pesquisador deve inicialmente tracar uma estratégia analitica geral onde deve estabelecer
as prioridades daquilo a ser analisado e por qué.

A organizacdo e a analise de dados desta pesquisa foi realizada em trés etapas: coleta de
dados (descritas anteriormente); analise dos contetidos e analise final.

O processo de coleta de dados serviu para constituir a base de dados do presente estudo.
O processo de analise de dados seguiu as orientacGes de Bardin (1977) e se dividiu em trés
etapas:

A) Pré - anélise - Sistematizacdo dos dados brutos buscando a selecdo do corpus (material) para
futura analise;

B) Exploracdo de material - Nessa fase temos as etapas de codificacdo e categorizacao:

- Codificacdo — Transformacdo dos dados brutos em dados representativos e significativos na
forma de unidades menores;

- Categorizacdo — Agrupamento das unidades de registro que se assemelham ao passo de ser
possivel a definicdo de um Unico titulo que permita a generalizacdo desses elementos internos,
a partir de critérios previamente definidos. A autora esclarece que as categorias funcionam
como classes, onde um grupo de elementos (unidades de registro) sdo reunidos em razéo de
caracteres comuns, sob um titulo genérico.

C) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — Os resultados brutos s&o analisados de

modo a serem significativos e validos.
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Desse modo, na etapa de analise de dados, utilizamos o procedimento metodoldgico da
categorizacao proposto por Bardin (1977), onde os elementos foram agrupados e distribuidos
em categorias. Assim, em razdo dos objetivos especificos, escolnemos a técnica de analise
tematica ou categorial e o critério de categorizacdo utilizado foi a semantica (categorias
temaéticas). A analise tematica foi escolhida em razdo do objetivo de transformar os dados brutos
em categorias que pretendam facilitar a compreensao a respeito dos temas de comunicacao.

As entrevistas foram transcritas na integra e ap0s exaustiva analise, categorizadas.
Dessa maneira, pretendeu-se ordenar, codificar, classificar e interpretar os contetdos de modo
a destacar os pontos mais relevantes.

A etapa de analise documental consistiu na leitura para coleta e sele¢do de informaces
dos documentos anteriormente descritos como uma forma de complementar informacdes
obtidas nas entrevistas.

A interpretacdo dos resultados obtidos pode ser feita por meio da inferéncia, que é um
tipo de interpretacdo controlada e que de acordo com Bardin (1977, p. 133), a inferéncia podera
“apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicacdo: por um lado, a
mensagem (significa¢do e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor € o receptor”.
Dessa maneira, se orientando pelas etapas da analise de contetdo da referida autora e em
correspondéncia com as orientacdes de Minayo (2002), na etapa de andlise final, buscamos
estabelecer relacGes entre os dados obtidos e os referenciais tedricos da pesquisa para responder

as questdes e 0s objetivos do estudo.

3.7 Credibilidade e confiabilidade da pesquisa

De acordo com Thomas et al. (2012), a confiabilidade é usada para determinar a
competéncia de um estudo, assim, diversas técnicas sao utilizadas durante o processo de coleta
e analise de dados a fim de aumentar a qualidade dos dados e das conclusdes.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa foram realizados procedimentos para
maximizar a credibilidade e a confiabilidade do estudo, de acordo com os autores Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (2002), Thomas et al. (2012) e Yin (2016).

Para efeito de confiabilidade, o procedimento de checagem pelos participantes foi
realizado ap0s as entrevistas. Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), é necessario
que as interpretacdes do pesquisador fagcam sentido para aqueles que forneceram os dados e
assim os resultados e conclusdes séo apresentados aos participantes a fim de que avaliem a

precisdo e relevancia. Thomas et al. (2012) acreditam que esta etapa identificada por eles como
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método de verificagdo de integrantes ndo precisa acontecer somente ao final de concluséo,
podendo ocorrer em uma etapa intermediaria onde o entrevistador pede aos participantes que
analisem a transcricdo das entrevistas, esclarecendo declaracGes ou acrescentando algo que
julguem relevante.

Corroborando com as ideias acima e buscando aumentar a confiabilidade do estudo
especificamente para a metodologia de estudo de caso, utilizamos os trés principios citados por
Yin (2016) e descritos anteriormente na etapa de coleta de dados: utilizacdo de multiplas fontes

de evidéncias, criacdo de uma base de dados e manutencdo de um encadeamento de evidéncia.

3.8 Aspectos éticos

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da UNIVERSO (Universidade Salgado de
Oliveira), e se encontra de acordo com as normas determinadas pela Resolugéo do Conselho
Nacional de Satude — CNS 466/12, tendo sido aprovada pelo Comité de Etica da Universo
Salgado de Oliveira — UNIVERSO — CAAE: 5 9293621.2.0000.5289, Numero do Parecer:
5.647.214 (ANEXO A). Ressaltamos que o Colégio Pedro Il concedeu autorizacdo (ANEXO
B) para a realizacdo da pesquisa dentro da instituig&o.

Todos os sujeitos da pesquisa foram convidados a participar de maneira voluntaria,
autdbnoma e esclarecida, além de ser aplicado a todos aqueles participantes das entrevistas
(APENDICE A) o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE — (APENCIDE B) de
forma a respeitar os principios éticos de realizacdo de pesquisa. Todos os participantes das
entrevistas tiveram conhecimento acerca dos objetivos e possiveis beneficios e riscos da
pesquisa, assim como do sigilo de identificacao.

Para os objetivos desta pesquisa serdo seguidas as orientacfes previstas na Resolu¢do
N° 466, de 12 de dezembro de 2012 (que aprova diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos) e na Resolucdo no 510 de 07 de abril de 2016 (que dispde

a respeito das normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais).
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4. ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa, vamos iniciar a analise e a discussdo dos dados a partir das entrevistas e da
analise documental através do processo de analise supracitado anteriormente. Os participantes
dessa pesquisa foram identificados como entrevistados e tiveram seus respectivos nameros,
sendo identificados como professor 1, professor 2, professor 3, professor 4, professor 5,
professor 6, professor 7, professor 8 e professor 9, com o objetivo de manter o sigilo de suas
identidades. A fim de auxiliar a identificacdo do perfil dos professores entrevistados,

elaboramos o Quadro 1.

Quadro 1: perfil dos professores de Educacéo Fisica entrevistados

PROFESSORES FORMACAO TEMPO DE ATUACAO NO COLEGIO
ENTREVISTADOS DOCENTE PEDRO II
Professor 1 Doutorado Desde 2010
Professor 2 Pos-doutorado | Desde 2005
Professor 3 Mestrado Desde 2017
Professor 4 Mestrado Desde 2017
Professor 5 Doutorado Desde 2009
Professor 6 Mestrado Desde 2014
Professor 7 Mestrado Desde 2014
Professor 8 Mestrado Desde 2014
Professor 9 Mestrado Desde 2019

Fonte: elaborado pelo autor

Assim, o perfil de professores entrevistados € representado por seis professores que
possuem formacdo continuada a nivel de mestrado, dois professores com formagéo continuada
a nivel de doutorado e um professor com formac&o a nivel de pés-doutorado.

As entrevistas aconteceram de maneira on-line com data e hora previamente combinadas
e foram realizadas e gravadas através da Plataforma Google Meet. Apos a transcrigdo das
respectivas entrevistas e exaustiva leitura destas de maneira concomitante, buscando responder
aos objetivos geral e especificos do referido trabalho, alguns elementos emergiram e
permitiram a elaboragdo de quatro categorias: temética da violéncia; préticas esportivas com
maior incidéncia de violéncia; violéncia da sociedade e dos veiculos midiaticos no contexto do

Colegio Pedro II; expressdes de violéncia durante as aulas; e dez subcategorias: compreensédo
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a respeito da violéncia; planejamento por equipe e individual; trabalho de elementos
relacionados a violéncia; contetdo esportivo; futebol; sociedade e midia; colégio de contexto
diferenciado; exclusédo e autoexclusdo dos menos habilidosos; violéncia de género e violéncia

verbal, apresentadas no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2: elaboracdo das categorias (analise de contetido)

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1) Tematica da violéncia e Compreensdo a respeito da violéncia
e Planejamento por equipe e individual

e Trabalho de elementos relacionados a

violéncia
2) Praticas esportivas com maior e Conteldo esportivo
incidéncia de violéncia e Futebol
3) Influéncia da sociedade e dos veiculos e Sociedade e midia
midiaticos no contexto do Colégio Pedro e Colégio de contexto diferenciado
1
4) Expressdes de violéncia durante as e Exclusdo e autoexclusdo dos menos
aulas habilidosos

e Violéncia de género

e Violéncia verbal

Fonte: elaborada pelo autor

4.1 Categoria 1 - Tematica da violéncia

A respectiva categoria surgiu buscando analisar a compreensdo dos professores
entrevistados a respeito da violéncia dentro do contexto escolar e como essa tematica se
apresenta e se desenvolve no cotidiano das aulas ministradas, bem como nos planejamentos

pedagdgicos.
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4.1.1 Compreensao a respeito da violéncia

Inicialmente, para comecarmos a analise de préaticas de violéncia no contexto esportivo
durante as aulas de Educacao Fisica, faz-se necessario compreender como se da o entendimento
dos participantes acerca do que entendem ser violéncia. Desse modo, indagou-se aos docentes
0 que é violéncia dentro do contexto escolar. Observamos no discurso dos professores uma
dificuldade de expor o que entendiam a respeito da concepcao de violéncia, justificando ser um
fendmeno de conceituacdo muito abrangente. Tal dificuldade pode estar relacionada a ampla
conceituacdo existente a respeito da violéncia tratando-se de um fenémeno multicausal e
multifacetado que se ressignifica na histéria das sociedades e sofre mudancgas em seus sentidos
e significados. Nesse contexto, a violéncia se relaciona particularmente a partir dos diferentes
cenarios culturais, sociais, historicos e politicos (ABRAMOVAY et al., 2006).

Desse modo, esta andlise se inicia a partir da compreensdo por meio dos sentidos e
significados atribuidos a violéncia pelos docentes. A respeito do que compreendem por

violéncia dentro do contexto escolar, temos as seguintes consideraces:

Eu acho que violéncia é qualquer atitude que coloque em risco a integridade das
pessoas que estdo dentro da aula. E ai quando eu falo em integridade, eu estou falando
em integridade fisica, eu estou falando integridade no sentido da social, eu estou
falando integridade no sentido emocional. Entdo qualquer tipo de atitude que coloque
em risco 0 que a pessoa sente, como a pessoa se V€, etc (PROFESSOR 2).

Eu entendo a violéncia como algo que negativamente alcanga outra pessoa e essa
violéncia que alcanca de forma pejorativa, ela pode ser ndo s6 fisica, ela pode ser
simbdlica, com 0 aumento do tom de voz, com palavras ofensivas. S&o possibilidades
de violéncia que alcancam o outro de forma a colocé-lo em uma categoria inferior. A
categoriza-lo, a discriminé-lo (PROFESSOR 5).

O professor 9 destaca que “acho que parte do momento que a gente perde o respeito
com o outro e trata ele de uma forma agressiva a gente pode caracterizar como violéncia”. O
professor 7 diz que “eu acho que quando a gente pensa em violéncia, a gente pensa numa

agressdo fisica né, mas eu acho que a violéncia ela vai muito mais além [...] tem varios assim

L9

aspectos né€”. A respeito disso, surgiram os seguintes depoimentos:

Eu entendo que ela pode vir de diversas formas né, a gente tem a violéncia fisica que
é a mais nitida normalmente né, porque a gente tem dentro do movimento, a gente
consegue dentro dos jogos, a gente consegue enxergar de forma mais clara. A gente
tem a violéncia psicolégica que é aquela que a gente tem que esmiugar um pouquinho
mais, a gente tem que estar mais atento, dai que é uma violéncia entre os alunos, mas
que ndo gera [...] que gera era intimidagdo, que gera travamento [...] sei 14, gera danos

psicoldgicos de alguma forma (PROFESSOR 1).

Entdo, eu acho que a gente tem muitas vertentes de violéncia né, que a fisica talvez,
ela figue um pouco mais estampada, mas pensando na nossa escola eu acho que de
certa forma outros tipos de violéncia aparecem também (PROFESSOR 4).
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E uma forma de desrespeitar a individualidade, enfim. E eu acredito que seja uma
forma de violéncia que se expressa muitas vezes ndo s6 na questao da agressdo fisica,
da agressividade fisica, mas a partir dessas coisas as vezes mais sutis, seja na exclusao
de uma atividade, seja ndo incluindo num grupo de trabalho (PROFESSOR 6).

O estudo de Martins (2005) aponta que o processo de formacdo continuada dos
professores influencia no conjunto de sentidos e significados sobre o que compreendem do
fendmeno da violéncia, mediada por reflexdes que articulam a prética pedagdgica com as
questdes teoricas a respeito da violéncia, ampliando desse modo, a concepc¢éo de violéncia.
Dessa forma, o referido autor destaca a importancia de processos formativos para a construcao
e reconstrucdo dos saberes sobre violéncia escolar, possibilitando aos educadores novos
conhecimentos e reflexdes sobre como intervir. A partir dos dados analisados, todos os
professores possuem formacdo continuada minima a nivel de mestrado, o que pode estar
relacionado além da busca de aprimoramento pessoal e profissional, ao incentivo da instituicdo
escolar em questdo a respeito da formacéo continuada e permanente dos docentes.

Nessa mesma perspectiva, Placco (2002) destaca que a falta de conhecimento e
informacdes a respeito do contexto da violéncia podem prejudicar o0 processo de prevencgdo e
enfrentamento de tal situacdo dentro de um ambiente escolar. Assim, a referida autora afirma
ser necessario um conjunto de acgdes sistematicas e planejadas a fim de formar estudantes
enquanto cidaddos, e estando ancoradas no projeto politico pedagdgico da escola. A respeito
disso, o professor 5 quando indagado sobre sua postura diante de situacdo de violéncia durante

a aula declara que:

Se for uma violéncia que eu dou conta de fazer uma mediacdo imediata, que eu tenho
bagagem para fazer isso, ai eu fago imediatamente. Paro, chamo a discuss&o, trago o0s
dados na fala para a gente poder pensar, mas quando é algo que eu nao sei, que eu
tenho que pesquisar, aquilo vira ponto de planejamento para mim. Entdo aquilo pode
virar um ponto de planejamento para uma aula.

Quando perguntados se consideram como manifestacGes de violéncia as situacdes de
relacdo de poder, imposicéo de vontade, preconceitos, discriminaces, intolerancias e questdes
de género, a resposta positiva foi unanime. Tais concepg¢des vdo ao encontro as ideias de
Minayo (2009) ao compreender a violéncia como um fendémeno social e historico caracterizado
por acdes praticadas por individuos, familias, grupos, classes e nacdes com o objetivo de
prejudicar o outro ou a si mesmo. Assim, a violéncia para além do campo fisico pode se
manifestar através de signos, preconceitos, metaforas ou atitudes (SILVA; SALLES, 2010),
além do estabelecimento de uma ideia de poder ou imposicdo de vontade sobre outro sujeito
(VELHO, 1996).
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Percebe-se nas falas de todos os professores que apesar da dificuldade de uma
conceituacdo, a compreenséo a respeito do fendmeno da violéncia partiu do entendimento de
que a violéncia ndo se restringe ao campo do plano fisico podendo se manifestar também através
de formas de expressbes verbais e psicoldgicas. Outro ponto em comum entre todos os
participantes foi a percepgéo de interferéncia na integridade do outro sujeito e que de acordo
com os discursos, amplia-se para além do campo da integridade fisica, alcancando também a
integridade psicoldgica e emocional dos individuos, estando relacionada ao fato de falta de
consideracdo ou indiferenca para com o outro, podendo se manifestar na indiferenca ao
sentimento alheio, no desrespeito as particularidades e nas atitudes pejorativas, bem como
situacOes de discriminacOes, exclusdes e preconceitos. Desse modo, observamos que a
compreensdo pelos professores a respeito do fenbmeno aqui tratado possui relacdo com as
conceituac@es supracitadas nesse trabalho, ndo estando restrito ao campo das acdes fisicas, mas
também se manifestando por maltiplas formas de representacdo, podendo alcancar e gerar
danos ao sujeito em sua integralidade.

4.1.2 Planejamento por equipe e individual

A referida subcategoria surgiu buscando responder a um dos objetivos especificos do
presente estudo. Quando questionados a respeito da temética da violéncia estar ou ndo presente
dentro dos seus planejamentos didaticos, todos os professores responderam que sim, embora o
fendmeno ndo apareca em forma de uma temaética especifica na maioria das falas. Os

professores afirmam que:

Mas a gente ndo pensa especificamente na questdo da violéncia. Sim, dependendo ai
pega um texto, trabalha o todo por tras né, da esportivizacdo, dos problemas de
preconceito, de violéncia também, mas a gente vai trazendo temas que véo surgindo
ndo so das aulas, mas de coisas de reportagens, assuntos polémicos (PROFESSOR 8).

[...] de fato ndo tem nada direcionado, sei 14 ndo tem um modulo que vocé trabalhar,
puxar a questdo da violéncia. Vou trabalhando mesmo no dia a dia, entendeu? Na
forma como véo acontecendo as coisas, ai eu vou puxando as discussdes, ndo tem
nada muito especifico do tipo: ah eu trabalho no nono ano com violéncia, no segundo
trimestre (PROFESSOR 9).

No depoimento dos entrevistados, verificou-se o carater explicito apresentado pela
violéncia em suas diferentes formas de manifestacbes e como fendbmeno multifatorial. A
concordancia de todos os professores a respeito do desenvolvimento da temética nas suas aulas
caminha no sentido de conscientizacdo, reflexdo e intervencdo pedagogica. Desse modo, 0s

diferentes elementos da violéncia, a saber: machismo, racismo, homofobia, padrdes de beleza,
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diferentes formas de exclusdo, discriminacdo, desrespeito, dentre outros citados pelos
participantes, aparecem como temas transversais sendo trabalhados ao longo de todos os
conteddos e de maneira constante. O professor 6 justifica: “acredito que também esteja
trabalhando nesse sentido de promover uma maior conscientizacao a respeito da violéncia como
um todo nos esportes porque ¢ meio que oposi¢do a violéncia, né”.

Os elementos associados a violéncia apareceram nas falas tanto a respeito do
planejamento por equipe quanto do planejamento individual. Sobre isso, surgem as seguintes

consideracdes:

As conversas na equipe giraram em torno disso de levar os alunos a refletirem sobre
as formas de lidar com a contrariedade, com sentimento de raiva, com aquilo que ndo
dé certo, as provocacgdes dos colegas, as questdo de chegar as vias de fato em bater,
ofender, as proprias questdes de excluir o colega que podem gerar sentimentos
desagradaveis que podem ou ndo culminar em atitudes agressivas (PROFESSOR 3).

De forma mais especifica, ndo ponho isso nem no plano de ensino, mas ai nos meus
planos de aula eu acabo introduzindo também, principalmente quando eu trabalho com
esportes, a nocao de fairplay, o jogo limpo né (PROFESSOR 6).

Eu tenho tocado insistentemente nessa tecla com eles para que a gente pudesse criar
uma atmosfera de atividade em que todos pudessem usufruir desse espago com a
mesma condi¢do, independente de qual era o grau de afinidade que um outro tivesse
com a disciplina de educacdo fisica, eu acho que tem que prevalecer esse zelo, esse
cuidado para com o outro e para consigo mesmo. Entdo eu acho que a violéncia em
contexto factual assim, ela aparece sim no meu planejamento dessa forma
(PROFESSOR 4).

Sistematicamente a gente trabalha com a questdo do conceito. A gente traz o conceito
para que eles tenham consciéncia em relagdo as diferencas e etc, os tipos de violéncia,
na diferenca entre raiva e violéncia, agora na pratica, a gente fala sobre o material que
a gente produziu, mas vamos dizer € uma tematica transversal né? (PROFESSOR 2).

O professor 1 quando questionado sobre a presenca da violéncia nos planejamentos,
afirma que:

Sim, mas poderia ter mais, porque a gente tenta hoje a parte social, reduzir essa
violéncia verbal. Isso a gente vem tentando fazer, a gente vem se preocupando e a
fisica eu acho que a gente tenta mediar naquele momento, quando acontece, sabe? E
acho que talvez se antecipar a isso seja bacana também, né.

Os estudos de Lippelt (2004) e Ferreira (2010) constataram que a omissdo do docente
na resolucdo de situacBes conflituosas juntamente com auséncia de planejamento e uso de
estratégias metodoldgicas incoerentes favorecem as chances de surgimento de acdes violentas
durante as aulas de Educacdo Fisica. Ja Brdglio (2003) aponta o uso de atividades estimulantes
e ludicas, além da boa relacdo entre professores e estudantes como estratégias para redugéo de
manifestacdes agressivas durante as aulas. Corroborando com as ideias supracitadas, Carnicelli

Filho e Schwartz (2006) indicam que o uso de atividades desestruturadas facilitam o surgimento
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de conflitos e expressdes de violéncia, haja vista 0 aumento do nivel de agressividade em meio
a competitividade exacerbada durante as aulas. Nesse sentido, tais considera¢fes vdo ao

encontro do discurso do professor 4 ao afirmar que:

Eu acho que a violéncia ela tem que ser cerceada antecipando essa possivel atitude
violenta que possa aparecer. Entéo eu explico uma atividade, eu ja antecipo na didatica
0 que sdo as lacunas que podem abrir brecha para essa atitude de violéncia aparecer e
ja corto. Entdo a gente para tornar o espaco de educacgdo fisica um espago menos
violento, eu acho que a gente antecipar essas atitudes e tentar cortar essas possiveis
lacunas que podem aparecer.

Diante desse cenario, percebemos a importancia dada por todos os entrevistados a
respeito da promocao de situacdes de ensino e aprendizagem que levem os estudantes a reflexao
diante de praticas violentas, discutindo a existéncia de regras de convivéncia e de estratégia de
solucdes pacificas de conflitos. Em correspondéncia com esses discursos, Rayo (2004, p. 124)

afirma que a instituicdo escolar:

[...] devera levar em consideracéo a violéncia desde sua perspectiva socioldgica, o que
leva a uma analise dos estilos de ensino, dos contetidos curriculares e dos métodos
empregados com o objetivo de garantir que os valores de cooperagdo e de didlogo
estejam presentes tanto na organizacéo escolar como nas relagfes professor/aluno.

Objetivando tracar um paralelo entre o que foi dito no discurso dos entrevistados e o
que se encontra nos planejamentos pedagdgicos analisados, ressaltamos que a violéncia nos
esportes ndo aparece discriminada especificamente em nenhum discurso ou planejamentos
analisados, entretanto, a violéncia surge como elemento didatico na escrita curricular de dois

campi: Realengo Il e Engenho Novo II.

A temética da violéncia dos esportes foi mais citada durante a entrevista quando
associada ao conteudo futebol. Cabe ressaltar que o futebol foi apontado pela maioria dos
professores como modalidade esportiva com mais incidéncia de préaticas de violéncia. O
professor 1 diz que “a gente faz a violéncia no esporte, principalmente quando a gente esta
trabalhando futsal e futebol. A gente traz reportagens, traz assuntos que acabaram de acontecer.
Normalmente ¢ isso. Algumas reportagens, alguns assuntos, pesquisas”. O professor 7 afirma
que “ela aparece dentro dos conteudos na verdade. Tém alguns pontos especificos, igual a
questdo do futebol, ndo tem como néo falar das torcidas, essa questdo do respeito a arbitragem
ou as regras em si, 1sso ja esta ali dentro do nosso discurso durante a pratica”.

Nessa perspectiva, os dados indicam a auséncia de praticas educativas organizadas
intencionalmente para a discussdo da violéncia nos esportes. O discurso dos entrevistados
apontam a direcdo de uma trabalho pedagodgico voltado para o reconhecimentos das multiplas

identidades presentes no ambiente escolar, bem como a valorizagéo, o respeito e a adogéo de
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atitudes solidarias, independente do conteido a ser trabalho, seja ele esporte ou néo.
Compreendemos que tal proposta se entrelace a um caminho de minimizacdo de praticas
violentas em suas multiplas expressdes haja vista a construcdo de valores éticos e morais.
Entretanto, ressaltamos a auséncia da tematica da violéncia nos esportes nos planejamentos por
equipe e individual, sendo trabalhados de maneira especifica mais especialmente quando o
futebol aparece como conteudo e diante de algum acontecimento especifico durante as aulas ou
veiculado pela midia. Compreendemos que tal tematica seja relevante quando trabalhada
abrangendo as diferentes modalidades esportivas, seu percurso historico e sua trajetdria
sociocultural construida ao longo dos anos desde a sua origem.

Nessa perspectiva, a violéncia nos esportes poderia alcancar diferentes niveis de
discussbes para além daquelas comumente associadas ao futebol, possibilitando maior
conscientizacao e criticidade a respeito dos valores positivos do esporte e das diferentes facetas
da violéncia presente nas diversas praticas desportivas. Destacamos que 0 esporte possui um
riqueza de elementos para reflexdo de problematicas da sociedade e Darido (2001) destaca o
seu trabalho relacionado as seguintes questdes: declaracBes preconceituosas proferidas por
atletas em momentos de tensdo; participacdo majoritaria de grupos étnicos especificos em
esporte mais populares como futebol, atletismo e basquete, em detrimento de uma menor
participacdo dos mesmos grupos em esportes tidos como mais populares como o golfe e o ténis;
oportunidade de intercdmbio cultural quando da realizagcdo de eventos internacionais como
Olimpiadas e Copa do Mundo; dentre outras questdes que possam emergir e ganhar destaque
na midia.

Partimos do pressuposto que durante o processo formativo o professor seja capaz de
problematizar e instrumentalizar a préatica a partir de reflexdes sobre os sentidos e significados
atribuidos ao fenbmeno da violéncia no ambiente escolar e esportivo. Diante desse contexto, 0
discurso dos professores ressalta a importancia da adocdo de atividades com objetivos
diferenciados a fim de proporcionar a transformacéo da pratica esportiva escolar, apresentando
novas possibilidades de tal pratica que ndo estejam restritas aos codigos do esporte de
rendimento. Ademais, ressaltamos a importancia descrita pelos entrevistados de um
planejamento construido em conjunto com os alunos com uma préatica voltada para a cultura da
ndo violéncia em suas diferentes formas de manifestagdes, possibilitando o desenvolvimento

de sujeitos humanos. Em consonéncia com essas ideias, Silva (1997) aponta que:

Educacdo é um processo de construgdo coletiva, continua e permanente de formacéao
do individuo, que se da na relagéo entre os individuos e entre estes e a natureza, a
escola é, portanto, o local privilegiado dessa formagdo, porque trabalha com o
conhecimento, com valores, atitudes e a formacéo de habitos (p. 75).
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4.1.3 Trabalho de elementos relacionados a violéncia

Esta subcategoria surgiu a partir das consideracGes de todos os professores sobre o
trabalho de diferentes elementos associados a violéncia durante as suas aulas. A violéncia
identificada nas relacfes interpessoais e rotineiras durante as aulas de Educacdo Fisica e no
contexto esportivo demanda atencgdo e trato pedagogico adequado e tal expectativa se confirmou
no depoimento de todos os entrevistados. Embora a violéncia e a violéncia nos esportes nao
tenham sido mencionadas como conteudo especifico a ser trabalhado por todos os professores,
foi unanime a afirmacé&o sobre trabalhar com elementos relacionados a violéncia durante as suas
aulas, a saber: machismo, racismo, homofobia, preconceitos, discriminacdes, violéncia de
género e exclusdes sociais. De acordo com Dias (1996), o professor ao planejar suas aulas deve
elaborar tarefas capazes de proporcionar experiéncias positivas aos estudantes e zelar para que
experiéncias negativas possam ser minimizadas com a devida intervencdo pedagdgica. Os
depoimentos dos professores indicam além da abordagem no trato pedagdgico dos referidos
elementos, o trabalho de conscientizacdo e respeito durante as aulas. Sobre isso, temos 0s

seguintes apontamentos:

A gente trabalha um viés curricular voltado com esse tipo de preocupacdo que é
diminuir os casos de excluséo entre as diversas possibilidades de identidade que a
gente vai estar se deparando e a0 mesmo tempo incentivando atitudes de solidariedade
entre os alunos. Ao invés da gente estimular as diferengas num sentido que um aluno
tenha melhor potencial que o outro, a gente ja trabalha nesse contexto cooperativo em
que um aluno que tem potencial possa se solidarizar né, oferecendo aquilo que ele tem
de maior conhecimento para esse outro aluno (PROFESSOR 4).

Qualquer contedido se eu ndo trabalhar, ndo conversar, ndo deixar claro que algumas
adaptacGes precisam ser feitas para que a gente contemple determinadas diferencas,
eu acho que vai ser mais facil da violéncia acontecer. Se eu deixar por exemplo
qualquer contetdo ser vivenciado apenas nos aspectos competitivos, por exemplo, eu
acho que ele vai estar mais sujeito a situagdo de violéncia (PROFESSOR 3).

Freire (2011) afirma que compete ao professor o planejamento de atividades que estejam
em consonancia com 0s interesses e expectativas dos estudantes, levando em conta a sua
realidade social, cultural e socioeconémica, para assim, promover acles e intervencoes
pedagdgicas apropriadas. O professor 7 ao analisar as tematicas trabalhadas em suas aulas
ressalta que “sdo reflexdes que a gente leva para aula em momentos especificos né. Tem a
questdo que fala da deficiéncia, 0 momento que fala de género, 0 momento que a gente fala
sobre racismo, enfim”. Ja o professor 8 diz que “a gente trabalha de acordo com as coisas que
vao surgindo, mas ndo s na aula, assim um tema vai puxando o outro né? Entdo, o racismo é
uma coisa que a gente traz forte porque a violéncia ela esta por tras de todos esses né? Do

machismo, etc”.
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Corroborando com as declaragdes dos participantes, Prodocimo et al. (2007) elucidam
que os valores socioculturais dos estudantes podem refletir nos comportamentos manifestados
durante um jogo, haja vista que tais valores se relacionam com os da sociedade em que estdo
inseridos. Nesse sentido, os depoimentos dos entrevistados apontam para uma concordancia
com tais autores que sugerem um ambiente de ressignificacao de valores durante as aulas. Desse
modo, observamos que os professores reconhecem um estreitamento de vinculos entre as
vivéncias sociais dos estudantes com aquilo que manifestam no ambiente escolar, e neste viés,
acreditam que tais construcdes socioculturais possam ser intermediadas a fim de uma nova
construcdo de valores.

Nessa perspectiva, a escola possui a funcéo social de formacdo cidadd contemplando
um ambiente que seja favoravel aos debates historicos e contemporaneos da sociedade e suas
mazelas. Assim, a instituicdo escolar deve entdo favorecer um espaco para discussdo de
questdes sociais e temas que assombram a sociedade como a violéncia e proporcionar episodios
de ensino e aprendizagem (SCHEIBEL ; MAIA, 2008). Nesse sentido, o professor 7 afirma fazer
uso em suas aulas de diferentes tematicas e diz que trabalha “através dessas tematicas de género,
lutas, racismo e justica social (capoeira)”, ja o professor 6 ao falar sobre a violéncia diz que “a
gente trabalha com género, pluralidade cultural, diversidade e discriminacdo. Entdo acho que

acaba também contemplando o tema”. Ja o professor 4 aponta que:
Eu acho que por isso a importancia de a gente tratar dessas praticas corporais
tematizando, problematizando, trazendo essas situagbes que sdo pontuais do
contingente esportivo para fazer uma reflexdo dentro de um contexto escolar,
pedagogizar essa tematica né para que exatamente eles tenham a consciéncia.
Diante desse contexto, Gentile (2001) destaca que o professor precisa rever o seu papel
e atualizar-se de forma permanente, buscando o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
efetivas e promotoras de uma educacdo voltada para a promocao da vida a fim de desenvolver
nos estudantes novas formas de pensar e agir diante das distintas situacdes que se revelam no
cotidiano. Neste viés, Vasconcellos (2001. p. 38) compreende que finalidade da instituicdo
escolar é “[...] colaborar na formac¢do do educando na sua totalidade — consciéncia, carater,
cidadania -, tendo como media¢do fundamental o conhecimento que possibilite a emancipacéo
humana”.
O fazer docente necessita de um olhar que esteja atento para as demandas da sociedade
e nessa perspectiva, é imprescindivel a efetivacdo de praticas que estejam alicercadas aos
principios de respeito, de regras de convivéncia e de resolucdo pacifica de conflitos (NAIME,
2010). Assim, um dos objetivos da educagdo de acordo com Rayo (2004) ¢ “reconhecer e

assimilar aqueles valores morais que podem ser entendidos como universalmente desejaveis”.
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O referido autor compreende os educadores como pecgas fundamentais para um trabalho
educativo que contemple os valores e direitos humanos, assim, ao se referir sobre o processo
de ensino e aprendizagem destaca que:
[...] € importante que os estudantes considerem detalhadamente os valores, a dindmica
e 0s resultados que acompanham o uso tanto da violéncia direta como da violéncia
estrutural imersa no seio de nossas sociedades. E sobretudo, compreender e tomar
consciéncia de que a violéncia ndo € a Unica, nem a mais eficaz, das maneiras de

enfrentar os conflitos, embora esteja presente como tal em nossa sociedade e seja
continuo slogan nos meios de comunicacdo (RAYO, 2004, p. 108-109).

Cabe ressaltar que a tematizacdo aparece como estratégia metodolégica na proposta
curricular do PPPI do Departamento de Educacdo Fisica do Colégio Pedro Il. Desse modo, 0s
contetidos séo trabalhados dentro de uma otica intercultural e nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais. A estratégia da tematizacdo favorece o aprofundamento das
discussdes relacionadas aos fendmenos culturais favorecendo a ressignificagdo dos temas
trabalhados (PPPI, 2018). Neste viés, no uso da referida estratégia “os contetidos a serem
aprendidos (conhecimentos relacionados a manifestacdo corporal como objeto de estudo)
emergirdo da problematizacéo apresentada pelas atividades de ensino” (NEIRA; NUNES, 2009,
p. 262). No contexto dessa estratégia e diante dos discursos analisados, observamos o trabalho
docente em consonancia com as propostas do PPPI da instituicio em questdo, além da
constatacdo da preocupacdo de todos os professores a respeito do trabalho dos elementos
relacionados a violéncia a fim de promover situacfes de ensino e aprendizagem que sejam
capazes de promover a reflex@o e a conscientizagao a respeito da uma vivéncia cidada, pautada
em aprendizagens significativas que contemplem o respeito as diferencas e as singularidades

existentes entre os individuos, adotando atitudes pacificas de convivéncia e solidariedade.
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4.2 Categoria 2 - Préticas esportivas com maior incidéncia de violéncia

A categoria 2 se apresenta respondendo ao objetivo especifico de analisar quais as préaticas

esportivas dentro da escola na percepcao docente tém maior incidéncia de violéncia.
4.2.1 Conteudo esportivo

Com relacdo aos conteudos trabalhados que poderiam gerar mais agdes violentas
durante as aulas, a maioria dos professores indicou o contedo esportivo. A respeito disso, 0
professor 5 aponta que tal fato se explica “por conta de uma parte cultural e histérica. Entdo
isso € histdrico, dessa relacdo de desempenho, de forca, dos mais fortes com os esportes, e a
educacdo fisica escolar foi usada como um meio para isso”. No mesmo sentido, o professor 7
afirma que o esporte “vai trazer a competicao e ai o ser humano ele quer mesmo né, quer vencer,
quer se sobressair. E a gente vive em uma sociedade que incentiva essa competigdo”.

O esporte quando trabalhado a partir de regras fixas e padronizadas partem do principio
de valorizacdo apenas do jogo em si, e ndo do praticante, impondo uma ldgica interna
determinante de condutas e ac6es motoras (PAES, 2001). Dessa forma, a fala dos entrevistados
corroboram com tal afirmacdo de que a reproducdo das especificidades do esporte de alto
rendimento dentro do ambiente escolar privilegia apenas alguns grupos em detrimento de
outros, estimulando a segregacéo e a busca por vencedores.

Entretanto, apesar do entendimento da pratica esportiva como conteldo mais propenso
as situacdes de violéncia, todos os entrevistados salientaram que a forma como o contetido
esportivo é trabalhado se mostra como fator determinante. O professor 1 ao se referir ao
conteddo esportivo afirma que:

Eu tenho um pouco de cuidado da gente massacrar 0 esporte, porque a gente vem
numa tendéncia ai sei I, nessas Ultimas décadas de menosprezar o esporte dentro da
educacdo fisica escolar e isso me deixa muito triste porque a gente perde a
oportunidade de desenvolver valores dentro da escola, de inspirar, de superar. Entdo,

a gente perde um elemento dessa cultura corporal muito rico porque a gente as vezes
a gente ndo sabe trabalhar e desenvolver de forma positiva.

Partindo do entendimento do esporte como fendmeno sociocultural, este é capaz de
transmitir diferentes valores que variam de acordo com o sentido a que se é dado a sua prética,
capaz de influenciar os habitos e os comportamentos de quem o pratica (HABERMAS, 1987).
O professor 2 acredita que “o esporte em si ele ndo proporciona um ambiente facilitador de
violéncia, ndo é o esporte, ndo € um esporte. Sao o0s tipos de convivéncia que sdo mediados por

meio da pratica esportiva que podem gerar violéncia”. Para o professor 8 “ndo é o conteudo que
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a gente traz em si, é toda vivéncia que vem, ¢ todo entorno”. Nesse mesmo sentido, 0s
professores 3 e 9 apontam que:

O esporte em si, mas da maneira como ele inicialmente é colocado, eu acho que ele
sempre vai estar mais sujeito, eu acho que vai depender da interferéncia e da forma de
eu intervir naquela préatica. Eu acredito que o contetido do esporte ele estad mais sujeito
sim, porque se vocé trabalha um esporte pelas suas regras basicas, se vocé ndo faz
nenhuma observacédo, se vocé ndo reflete com os alunos sobre aquele contexto, eu
acho que ele naturalmente vai estar sujeito a algum tipo de violéncia (PROFESSOR
3).

O que eu procuro fazer muito é na primeira aula ja explicar para os alunos que o0 meu
foco de trabalho néo é rendimento, € a participacgao individual de cada um e eu venho
repetindo meio que esse mantra o ano todo sabe, entdo eu acho que eles comegam a
entender, comegam a entender ndo, eles ja trazem isso, e ai isso acaba refletindo nas
aulas e nessa menor violéncia que a gente pode chamar assim. (PROFESSOR 9).

De acordo com Ant6nio Santos (2005) a ndo consideracdo da ética e da moral durante
uma organizagdo e pratica esportiva pode estar relacionada a um descrédito a respeito dos
valores positivos presentes nas diferentes dimensdes esportivas (educacional, de lazer, de alto
rendimento, comunitario e adaptado) onde a pratica caminha no sentido de valorizacdo e

respeito do sujeito. Com relagéo ao trato pedagdgico do esporte, o professor 7 afirma que:

Eu acho que € o principal meio para gente ensinar sobre valores, sobre a questdo da
ndo violéncia. A gente vai trabalhar esporte, mas ndo pautado no esporte na midia,
nos esportes de rendimento, porque é um show. Aquilo 14 é um show que aparece na
televisdo. E ai 0 que a gente esta vendo, o que a gente estad consumindo? Entdo enfim,
é trabalhar essas questdes né, fazer eles refletirem sobre esses valores que a gente
vive, consome e reproduz. A gente ndo pode reproduzir do jeito que é, entdo a gente
precisa transformar.

As falas dos entrevistados corroboram a afirmacdo de Proni (1998) de que existem
diferentes formas de manifestacdes do esporte e qualquer pratica esportiva se manifesta através
de um sentido. Assim, uma mesma modalidade esportiva pode ser encarada sob diferentes
valores, contextos e sentidos, € um mesmo sentido de pratica pode ser usado para distintas
modalidades. Nessa mesma perspectiva, Bourdieu (1990) indica que a analise do significado de
uma pratica esportiva esta relacionada as suas especificidades e sentidos atribuidos, pois a
compreensdo de determinada manifestacdo esta atrelada ao reconhecimento de sua posi¢éo no
espago esportivo.

Nessa perspectiva, os dados aqui analisados evidenciam o contetdo esportivo como
mais propicio ao surgimento de préaticas violentas durante as aulas de Educacdo Fisica,
entretanto, 0 que se observa € um trato pedagogico presente na fala de todos os professores a
respeito do sentido que sera atribuido ao esporte, valorizando o esporte da escola e ndo o esporte
na escola, e o desenvolvendo junto com os estudantes dos valores positivos de moral e ética

dentro do esporte abordando teméticas de cooperacao, solidariedade, respeito e do jogo limpo,
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além da ndo enfatizacdo da competicdo exacerbada e dos principios relacionados

exclusivamente ao esporte de alto rendimento.

4.2.2 Futebol

Esta categoria surge respondendo ao questionamento acerca de quais modalidades
esportivas seriam mais suscetiveis ao desencadeamento de atitudes violentas. Ao serem
indagados a respeito, o futebol foi apontado por cinco entrevistados, enquanto quatro
entrevistados disseram n&o perceber diferencas entre as modalidades esportivas, apesar de
concordarem quanto a incidéncia maior de a¢Ges violentas no conteudo esportivo. A respeito

disso, o professor 4 afirma que:

Eu acho que nas diversas modalidades esportivas a gente vai vivenciar esse tipo de
ambiente. Alunos que se autointitulam dominantes com relacdo aquelas habilidades
que sdo necessarias, para aqueles conhecimentos que sdo necessarios, e ai a gente vai
acompanhar nesse leque de possibilidade de violéncias que podem acontecer.

Ja o professor 2 aponta que:

Se a gente considerar a questdo da habilidade, voltando 14 a questdo da habilidade ne,
a exclusdo por habilidade e tal, o futebol que é a modalidade mais praticada né, pelos
meninos e tal, acaba gerando situagdes de exclusdo maiores, porque afinal, quando ha
jogo de futebol ha uma tendéncia a exclusdo maior em funcéo talvez de alguns terem
um pouco mais habilidade.

N&o podemos deixar de ressaltar que o futebol é um esporte de grande relevancia e
impacto social no Brasil. A popularidade do futebol no Brasil € uma caracteristica marcante e
de acordo com Murad (2017), “sem davida, € uma das identidades brasileiras mais pregnantes.
Sendo assim, o futebol, aléem de esporte, € um caminho para entender o proprio pais, no que ele
tem de ‘bom’ e de ‘ruim” (MURAD, 2017, p. 32). Entretanto, apesar da grande popularidade,
o indice de violéncia associado ao futebol brasileiro em todas as suas dimensdes € alarmante e
0 mesmo autor afirma que o Brasil ocupa o primeiro lugar em mortes comprovadas de
torcedores causadas por conflitos entre grupos violentos e delinquentes. De acordo com Zaluar
(1991), as torcidas organizadas, especialmente quando relacionadas ao futebol, configuram-se
como importante mola propulsora de acontecimentos violentos.

As falas dos professores entrevistados concordam com a afirmacéo de Machado (1996)
a respeito da violéncia ndo ser uma acdo exclusiva do futebol, entretanto, de acordo com este
autor “€, porém, no futebol, esporte de massa, que ela tem um campo fértil de proliferacdao. As
paix0es explodem; os torcedores se concentram em facgdes; 0 anonimato dos grupos incentiva
a pratica da violéncia individualmente refreada” (MACHADO, 1996, p. 101).
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De acordo com Moura (2005), o futebol brasileiro configura-se como uma “area
reservada masculina”, estando relacionado ao estereotipo masculino e forte, contrapondo-Se ao
esteredtipo feminino caracterizado como timido, fragil e dependente, o que consegue explicar
0 carater secundario e coadjuvante do género feminino no ambiente futebolistico e dentro das
aulas de Educacdo Fisica. Tais afirmacdes correspondem a fala do professor 5: “cu acho que o
futebol para mim é o mais desafiante porque ele é consolidado como um esporte masculino
muitas das vezes né”.

Ao falar a respeito do papel “civilizador” dos esportes, Dunning em uma entrevista para
Gastaldo (GASTALDO, 2008) afirma que os valores do amadorismo devem prevalecer aos
valores do profissionalismo e que tal efetivacdo de conduta s6 é possivel a partir da inculcagédo
de tais valores nos jovens. Quando relacionado ao futebol, o autor salienta que a crescente
comercializacdo e profissionalizacdo mundial tem se apresentado de maneira exagerada nas
midias, especialmente na televisdo, contribuindo dessa forma, para uma valoriza¢do dos valores
econdmicos do futebol em detrimento aos valores esportivos como o Fair play?. De acordo com

os professores 1 e 7:

Para mim, é muito latente o futsal como um contetdo de violéncia, sabe? E muito
primeiro porque discrimina totalmente as meninas dos meninos, segundo porque ele
traz uma verbalizagdo de fora muito forte para dentro dos esportes. A falta de respeito
com quem esté ali comandando, porque isso é uma reproducdo do que a gente vé no
futebol brasileiro né, entdo eu acho que é um conteldo assim que a gente tem que
puxar muito a parte cultural e a parte social em detrimento do préprio movimento do
esporte, sabe? (PROFESSOR 1).

Eu acho que o futebol porque ele j& traz isso na midia. Entdo acho que, assim, eles j&
consomem a coisa toda pronta né. Nao é um conflito que é gerado no jogo em si, mas
muitas vezes o aluno se joga no chdo porque tem jogador que faz isso, reclama com o
juiz porque a gente vé isso 0 tempo todo, entdo é uma reproducdo do que se consome
nos jogos que sdo veiculados pela midia (PROFESSOR 7).

O futebol é um conteddo muito presente no cotidiano escolar brasileiro, no entanto, o
futebol trabalhado durante as aulas de Educacdo Fisica dificilmente ultrapassa os critérios
técnicos ou o jogo livre (DARIDO; SOUZA JUNIOR, 2010). Faz-se necessario, portanto, um
tratamento didatico-pedagdgico que dé conta desse fendmeno esportivo em todas as suas
dimensGes. Darido e Souza Junior (2007) apontam que o trabalho com o futebol deve abordar
0 seu contexto cultural, as suas modificacBes ao longo da historia, os entraves de expansédo do
futebol feminino, a violéncia nas diferentes categorias (campos e torcida), ou seja, é necessario
ensinar além do saber jogar (técnicas e taticas). A fala dos entrevistados a respeito do trato

pedagdgico do esporte e do futebol caminham no sentido de um direcionamento abrangente que

2 conformidade com as regras estabelecidas de um esporte, ramo de negdcios etc.; jogo limpo.
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dé conta do aspecto sociocultural das modalidades esportivas e de diferentes temas transversais
a eles relacionados. Sobre isso, o professor 7 afirma que:

A questdo do futebol, ndo tem como néo falar das torcidas, ndo tem como néo falar
essa questdo do respeito a arbitragem ou as regras em si, isso esta ali dentro do nosso
discurso durante a pratica. E uma coisa que ¢ especifica € a questdo do género né? [...]
E a mesma coisa do futebol que eu acho que é o que é mais explicito, é natural, é
normal brigar com arbitro, xingar o arbitro e falar palavrao, a torcida xingar. Entéo
isso estd normalizado dentro da nossa cultura e € uma coisa que a gente precisa mudar
né. Isso nos desafia a pensar novas estratégias, novas mudancgas. As pessoas vao contra
a competicdo, mas ela é um campo fértil, porque é onde aparecem mais casos. E ai
vocé vai poder agir, naquele ponto ali, nos conflitos. O conflito, ele tem que ser usado
como um meio educativo, vamos pensar. Porque a gente vive conflitos o tempo todo.
E como que eu lido com o conflito? Entéo eu acho que sdo essas questdes que a gente
tem que trazer para a educacdo (PROFESSOR 7).

O futebol apesar de evidenciado pela maioria dos professores juntamente com 0s
esportes de modo geral como o conteudo com mais acdes de violéncia durante as aulas, aparece
nas falas dos professores como um elemento de reflexéo e desconstrucéo a respeito do que dele
se conhece. Os professores apontam que o conhecimento das modalidades desportivas,
especialmente o futebol, faz com que os estudantes se sintam préximos e conhecedores do
conteddo, o que pode abrir margens para comportamentos mais hostis. Sobre isso, o professor
4 diz ao responder sobre praticas violentas no esporte que “na minha compreensédo, os alunos
acreditam que eles tém um dominio em termos conceituais, em termos motores, em termos
afetivos maior com esse tipo de pratica corporal”. Dessa forma, o contetdo futebol de acordo
com as falas obtidas é trabalhado em todas as suas dimensdes — conceitual, procedimental e
atitudinal — buscando uma compreensdo ampla a respeito da histéria, pratica, sentidos e
significados, oportunizando aos alunos a problematizacéo das diferentes interfaces relacionadas
a modalidade em questdo e buscando uma pratica inclusiva, cooperativa e principalmente
desconstruida.

Concordamos com as posi¢cdes dos entrevistados e destacamos a importancia da
ressignificacdo das préaticas corporais de movimento, incluindo dessa forma, os esporte e a
modalidade aqui tratada em questéo, o futebol. Neste vies, percebemos a intencdo de todos os
entrevistados no que cabe a superacdo de um ensino do futebol voltado para gestos técnicos e
motores, buscando a problematizacéo, a interpretacdo e a compreenséo por parte dos estudantes
das amplas manifestacdes da cultura corporal de movimento e suas tematicas emergentes e
constantemente veiculadas na midia, incluindo a violéncia a ele relacionado, assim como, seus

sentidos e significados.
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4.3 Categoria 3 - Influéncia da sociedade e dos veiculos midiaticos no contexto do Colégio
Pedro Il

A terceira categoria objetiva responder ao objetivo especifico de analisar a perspectiva
docente sobre as relagBes entre a violéncia da sociedade e dos esportes midiaticos e a pratica
dos esportes nas aulas de Educacdo Fisica. No entanto, para além do alcance do objetivo em
questdo, os discursos permitiram a elaboragdo da subcategoria “colégio de contexto
diferenciado” a partir das declara¢des da maioria dos professores a respeito de um colégio com
padrdes de comportamento discente diferenciados quando comparados a outras realidades

escolares experenciadas.
4.3.1 Sociedade e midia

A respeito da influéncia da midia ou do ambiente em que os estudantes estdo inseridos
em sua vida social, todos os professores indicaram acreditar na influéncia de ambos no
comportamento dos estudantes, entretanto, a percepcao de poder da influéncia ou de reproducéo
de comportamentos no contexto de aulas do Colégio Pedro Il ndo foi unanime. Grande parte
dos professores salienta uma tendéncia para reproducéo de certos comportamentos relacionados
ao mundo esportivo e constantemente divulgados pela midia, assim como, percebem uma
tendéncia de naturalizacdo e repeticdo de determinados comportamentos agressivos de acordo
com 0 meio onde o sujeito esta inserido. Sobre isso, 0 professor 1 afirma que “[...] a gente ta
falando de midia, mas ai eu falo também do meio que o aluno vem, que caramba, 0 meio que 0

aluno vem ¢ muito reflexo do que ele faz ali na aula”.

O ambiente escolar brasileiro € influenciado pelo entorno e pela interacdo entre os
diferentes sujeitos: estudantes, familia e corpo pedagogico, e se encontra associado por
acontecimentos que extrapolam as questdes de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o
estudante ao ingressar na instituicdo escolar carrega a sua historia de vida, as suas experiéncias
e seus sentimentos (SILVA, 2014). Nesta perspectiva o professor 3 aponta que “[...] eles ndo
chegam zerados na escola, ndo chegam zerados na minha aula, cada um vai trazer um pouquinho
daquilo que vive, daquilo que teve acesso”. Butler (2018) afirma que ndo levar em consideragao
as vivéncias anteriores dos estudantes e a realidade que vivenciam e que acabam por causar
impactos dentro da escola, € negar o conhecimento dos impactos da violéncia e da
discriminagdo. O professor 8 afirma que “eles reproduzem tudo que eles vivem. E o ambiente

que eles vivem, até interno como da comunidade externa, entdo na forma de tratar o outro, isso
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tudo reflete ali na quadra, tudo que eles veem né”. A respeito disso, surge a seguinte

consideracédo do professor 6:

[...] a sociedade como um todo sim, como havia mencionado anteriormente, quando o
estudante tem a violéncia naturalizada como forma de resolver conflitos no ambiente
onde ele vive, a tendéncia € que ele reproduza na escola também e quando isso tem
uma frequéncia muito grande eu acho que talvez propicie que apareca com mais
frequéncia.

De acordo com Sposito (2004):

A anélise das causas e das relagdes que geram condutas violentas no interior das
instituicGes escolares impde alguns desafios aos pesquisadores e profissionais de
ensino, pois demanda tanto reconhecimento da especificidade das situa¢cGes como a
compreensdo de processos mais abrangentes que produzem a violéncia como
componente da vida social e das instituicbes, em especial da escola, na sociedade
contemporénea (p. 163).

A afirmacdo acima vai ao encontro dos depoimentos de alguns participantes no que diz
respeito a percepcdo que 0 entorno e as estruturas externas podem exercer no comportamento
dos estudantes, entretanto, nem sempre € possivel estabelecer uma relacdo direta de causa e
efeito. O professor 2 afirma que:

Entdo, eu acho que 14 eles tém outras oportunidades, um leque de opgdes maior para
poder pensar e ndo se influenciar tanto por esse tipo de modelo. Um outro aspecto
também é a questdo da familia e do apoio familiar, da convivéncia familiar, da
convivéncia com o0s amigos, da convivéncia do clube, da igreja, da escola, enfim, de
outras instituicdes. Entdo eu acho que influencia sim, mas ndo é uma coisa do tipo vai
ver violéncia na televisao e vai reproduzir violéncia na escola, ndo, ndo acredito que
seja desse jeito.

A midia é caracterizada como principal instrumento de entretenimento e comunicagédo
em escala mundial sendo capaz de criar e integrar grupos sociais, influenciar comportamentos
e até mesmo estilos de vida (FAUSTO NETO, 2002). Cabe salientar que o elemento midiatico
ndo € ingénuo, necessitando a todo momento criar estratégias que o tornem atraente e lucrativo.
(FERRES, 1996). Desse modo, Kellner (2016) afirma que a midia com o intuito de chamar mais
a atencdo das pessoas incentiva uma espetacularizacdo a fim de reforcar seus discursos e
mensagens.

Ao trazer a midia para o campo desportivo, Betti (2001) afirma que o esporte adquiriu
caracteristicas midiaticas, tornando-se desse modo, o “esporte da midia” e ndo mais o “esporte
na midia”, sendo reformulado para ganhar maior espago, visibilidade e lucro. Rebustini et al.
(2012) apontam que a internet e as redes sociais surgem como novas formas de perpetuagéo do
elemento esportivo e afirmam que “o esporte, juntamente com o universo do entretenimento,
tem feito uso regular dessas novas tecnologias, inicialmente por meio dos sites dos clubes ou
dos proprios atletas, e nos ultimos anos com a utilizacdo sistematica das redes sociais

(REBUSTINI et al., 2012, p. 71). Santos (2005) destaca que frequentemente situacOes
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contrarias aos principios do espirito esportivo, a saber: violéncia fisica e verbal entre jogadores,
torcida e arbitros; doping; corrupcao; e praticas noticiadas de maneira sensacionalistas pela
midia podem estimular condutas agressivas e violentas dentro do ambiente desportivo.

A relacao do esporte com os principios do alto rendimento onde a execucéo correta dos
movimentos e as altas habilidades se relacionam com a vitéria no jogo, podem ter os conflitos
evidenciados por influéncia das midias no esporte moderno, pois a valorizacdo da competicdo
e da vitdria a todo custo podem acarretar atitudes de desrespeito ao adversario ou mesmo de
aproveitamento de uma vantagem indevida (BETTI, 2001). O professor 1 diz que “o futebol ¢é
a torcida a todo tempo xingando, o arbitro sendo enfrentado a todos 0os momentos pelos
jogadores. Sdo jogadores xingando, agredindo um ao outro. Aquilo ali € um reflexo que vem
para nossa aula, ¢ muito nitido para mim”. Considerando os jovens em grande interacdo com as
noticias produzidas e veiculadas pelos instrumentos midiaticos, compreendemos que tais
atitudes possam ser reproduzidas nas aulas de Educacao Fisica e observamos o cuidado com o
direcionamento pedagdgico apontado pelos professores entrevistados com aquilo que é trazido
pelos estudantes. O professor 8 afirma que “cles reproduzem total o que eles veem, assim, até
a questdo de torcida, de tudo, do xingamento, eles tentam até ter a intervencao, mas eles tentam

sim reproduzir o tempo todo o que eles veem na midia”. Ja o professor 4 afirma que:

Eu acho que para mim néo existe essa separagao, para mim a escola € um microcosmo
do nosso contexto social. Entdo se eu tenho um grande idolo e esse idolo ele age de
forma violenta, mesmo que seja em um momento pontual, isso acaba sim
reverberando em alguns comportamentos de determinados alunos.

As falas supracitadas indicam a percepcao dos professores de que a midia ao exercer
influéncia sobre os saberes dos estudantes, torna necessario a busca de novas estratégias e
olhares para discussao. Nesta mesma perspectiva, Pires e Mendes (2009) trazem a midia como
uma possibilidade de didlogo critico e sugerem o0 seu uso como objeto de andlise e reflexdo
acerca das suas mensagens e discursos transmitidos. Desse modo, a midia através dos dados
obtidos nesta pesquisa € usada como meio para discussdo e problematizacdo, auxiliando os
estudantes para que saiam do lugar de receptor passivo e sejam capazes de desenvolvimento de
senso critico. Corroborando com esses entendimentos, o professor 2 ao destacar o uso da
reflexdo e do pensamento critico trabalhado em suas aulas e na instituicdo em questdo, afirma
que “eu acredito que a midia, o que acontece 14 fora em relagdo ao esporte pode ser mais um
exemplo, ser mais um modelo, mas eu acho que eles tem tantas opcdes para refletir, escolher

diferente”. Ja o professor 6 afirma que:

Eu acabo levando para os alunos alguns exemplos que acontecem na midia que
denotam fairplay, uma atitude de fairplay de uma equipe, de um atleta, e ai provoco
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para que eles levem para a aula exemplos das proprias praticas e experiéncias que eles
tém que a gente poderia classificar como uma nog¢éo de fairplay.

O professor 7 quando relaciona a midia com as suas aulas aponta que “é uma reprodugao
do que se consome nos jogos que sdo veiculados pela midia. Esse desrespeito né, que a gente
v€ um comentarista falando “Ah, juiz ndo viu, deixa passar”’. Desse modo, a midia ao invés de
reportar e informar, por vezes transforma os acontecimentos de forma sensacionalista e voltada
para uma espetacularizagdo (JOSE SANTOS, 2002). Indo ao encontro dessa ideia, o professor
7 ao abordar a tematica de lutas com seus alunos diz que “quando eu falo de lutas, luta nao ¢
UFC? gente, UFC ¢ um espetaculo midiatico para vender, sabe? Vender o espetaculo”.

Os dados obtidos nesta pesquisa corroboram com as ideias de Betti (2001) de que a
cultura corporal adquirida enquanto telespectador pode exercer influéncia sobre as experiéncias
e escolhas dos estudantes, apesar de ndo compreendermos uma relagédo direta de causa e efeito
neste trabalho. Desse modo, a fala dos entrevistados caminham no sentido de que a midia e a
sociedade, ainda que indiretamente, colaborem na construgdo de estere6tipos relacionados as
diferentes agOes culturais, inclusive aos esportes, necessitando de um direcionamento e trato
pedagdgico critico e reflexivo juntamente com o desenvolvimentos dos contedidos propostos,

inclusive e especialmente o contetdo esportivo.

4.3.2 Colégio de contexto diferenciado

Apesar do entendimento do poder de influéncia da midia e do meio por grande parte dos
professores, uma parcela dos professores indicou perceber essa reproducéo de préaticas violentas
com mais intensidade e frequéncia em contextos escolares anteriores ao ingresso no Colégio
Pedro II, relatando ndo perceber de maneira direta ou rotineira tais praticas na instituicdo. A

respeito disso, surgem as seguintes declaracgdes:

No colégio Pedro Il eu acho os estudantes trazem uma consciéncia. O que eu tenho
para dizer do Pedro Il é que eu acho que foi o0 Gnico lugar que eu consegui dar aula.
Acho que a violéncia é muito reduzida comparando com as redes que eu ja trabalhei,
rede estadual e rede municipal (PROFESSOR 7).

Embora os alunos sejam muito bem socializados, as relagdes humanas entre eles,
dentro do nosso espaco escolar s&o muito de zelo e cuidado com o outro - pensando
na nossa realidade escolar eu acho que o agir com violéncia com o outro é algo
totalmente incoerente, mas a0 mesmo tempo a gente ainda acompanha o uso né da
violéncia psicologica (PROFESSOR 4).

3 UFC - Ultimate Fighting Championship é uma organizac¢io de Artes Marciais Mistas que produz eventos ao
redor de todo o mundo.
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Compreendemos que as declaragdes supracitadas indicam que as diferentes expressoes
de violéncia embora sejam percebidas pela maioria dos professores no @mbito do contexto
esportivo, se diferencia entre eles em maior ou menor grau de percepcdo. Apesar da
concordancia unanime dos entrevistados de que os veiculos midiaticos e 0 ambiente onde os
estudantes estdo inseridos possam exercer influéncia no padrdo de comportamento dos
estudantes, a percepcdo de parte dos professores caminham no sentido de uma escola com
menos expressdes de violéncia. De acordo com o professor 3 “cu acho que a gente tem um
contexto, digamos assim, que a gente tem conseguido controlar eu acho que bem mais”. Ja o
professor 9 afirma que “eu acho que o Pedro II de fato ¢ uma ilha né, ¢ um contexto bem
diferenciado. Os alunos 14, eles respeitam muito essa coisa da diversidade, eles compram essa
ideia”.

Nesse sentido, Abramovay et al. (2002, p. 110) relatam que:

Os modos de vida dos sujeitos em interacéo, dentro do cenério escolar, fornecem as
trocas materiais e simbolicas, criando as condi¢Bes necessarias para que 0s processos
sociais encontrem expressdo possivel. O ambiente propiciado pela escola favorece
ndo sé os processos informativos, mas, também, os de comunicagao, produzindo um
amplo universo simbolico que estimula configuracbes de sentidos e significados,

possibilitando, desse modo, a constituicdo da subjetividade e a construcdo das
identidades.

Observamos que todos os professores apontam o trabalho dos conteidos e temaéticas ao
longo do ano letivo baseados no trabalho da conscientizacdo e na construcdo de valores
pautados em principios éticos e morais, além do exercicio de cuidado consigo e com o outro. O
professor 4 aponta que “a gente tem trabalhado vinculado ao projeto politico pedagogico desse
ano o tema ‘gentileza gera gentileza’, buscando resgatar entre esses alunos uma rotina que é
uma rotina de zelo e cuidado para com seus colegas, para com os seus mais proximos”. Ja o

professor 5 indica que:

[...] mas isso eu percebo com mais frequéncia quando eles ndo sdo meus alunos ou
nunca foram. Porque os alunos que ja estudaram comigo, eles ja sabem que eu toco
iss0, que eu problematizo isso. Entdo eles mesmos ou ja refletiram sobre isso um
pouco em alguma intervengdo minha, em alguma media¢do minha, ou eles sabem,
eles vdo ter cuidado com o que eles vdo falar porque dai eu vou fazer essa intervencao.

Ao abordar a tematica da violéncia escolar, Abramovay (2002) afirma que ao mesmo
tempo em que a violéncia é construida, esta pode ser também desconstruida através de
estratégias de protecdo das escolas contra a violéncia. Desse modo, a autora aponta ser
imprescindivel que a instituicdo escolar trace caminhos para que seja um espaco caracterizado

como atrativo e seguro, e sendo assim, afirma que:
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Escolas organizadas, bem cuidadas, com regras claras de comportamento, com
seguranga no seu exterior e interior, onde existe um clima de entendimento,
valorizacdo dos alunos e dos professores, dialogo, sentimento de pertencimento e
poder de negociacao entre os diferentes atores podem mudar situagoes criticas. Assim
como cultivar os vinculos com a comunidade, abrir as escolas nos finais de semana,
para atividades sociais, culturais e esportivas, e ainda contar com a participacéo ativa
dos pais dos alunos pode tornar as escolas espagcos mais seguros e novamente
respeitados na sociedade (ABRAMOVAY, 2002, p. 84).

O discurso dos entrevistados caminha no sentido contrario ao estudo de Pigatto (2010)
onde a escola se encontra caracterizada muitas vezes como um espaco de resolucao de conflitos
de gangues rivais, praticas de bullying, vandalismo e diferentes tipos de violéncia entre
estudantes e professores. O referido autor destaca que a instituicdo escolar, especialmente a
publica, ao lidar com realidades culturais, econdmicas e sociais tdo distintas encontra-se
limitada para a formacao integral dos diferentes perfis de educandos devido a precariedade de
recursos de ordem estrutural e financeira. Discordando de tal afirmacéo, os professores 2 e 7
enfatizam que:

A gente no Pedro Il € uma bolha, isso ¢é fato. A gente é referéncia para um monte de
coisa, mas a gente ndo é referéncia no sentido de que o que a gente faz no Pedro Il
pode ser replicado igualzinho para outros lugares. A gente vive num mundo a parte.
Dentro do Pedro |1 as criancas tém muitas oportunidades de refletir, de aprender sobre
tipos de excluses, sobre violéncia, sobre dialogo, sobre uma série de coisas que eles
tém varios exemplos positivos sobre como fazer diferente (PROFESSOR 2).

O Pedro Il tem alunos de periferia, mas eles valorizam aquele espaco como meio de
ascensao para estar num lugar melhor. Entdo eles j& vao, assim, gratos por estar nessa
escola, pela oportunidade de estarem ali. E quando a gente pega uma escola municipal,
estadual, eles ndo tém essa visdo da escola (PROFESSOR 7).

O que se nota € uma percepcdo por parte dos entrevistados de um contexto diferenciado
no tocante da violéncia quando comparado a outros contextos e realidades anteriormente
vivenciados. A partir de um contexto escolar do Colégio Pedro Il caracterizado como bastante
diferenciado, ndo ter comportamentos e atitudes tao visiveis de préaticas de violéncia pode se
associar a uma ndo percepcao de praticas mais sutis que possam acontecer durante a pratica
desportiva. Nesse sentido, Abramovay e Rua (2002) afirmam que é preciso tomar cuidado com
0s atos de violéncia considerados corriqueiros, sob o risco de se tornarem banalizados e
naturalizados, gerando sentimento de impoténcia e conformismo. Entretanto, ressaltamos que
um espaco escolar democratico associado ao trabalho pedagdgico de praticas permanentes de
reflexdes criticas e voltado para a formacéo de sujeitos autbnomos e conscientes de seus direitos
e deveres, pode contribuir para um clima menos violento e hostil no ambiente escolar das aulas

de Educacéo fisica.
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Nesse contexto, ressaltamos que apesar da instituicdo em questdo ser caracterizada e
percebida por seus professores como um espago de maiores relagdes democraticas e com menos
incidéncias de padrdes violentos de comportamento do seu corpo estudantil, destacamos a
importancia de um olhar abrangente e critico para as diferentes formas de representacdo da
violéncia associada ao contexto desportivo, de modo que a¢des consideradas menos visiveis e
explicitas ndo passem despercebidas e ndo recebam o trabalho e a intervengdo pedagdgica que

carecem.

4.4 Categoria 4 - Expressoes de violéncia durante as aulas

A categoria 4 foi elaborada pretendendo responder ao objetivo especifico de
identificacdo das manifestacdes de violéncia que mais acontecem relacionadas ao contetdo
esportivo. As expressdes de violéncia mais citadas pelos professores foram a exclusédo e
autoexclusao dos menos habilidosos, violéncia de género e a violéncia verbal. As exclusdes e a
violéncia de género foram citadas por grande parte dos entrevistados, assim como a violéncia
verbal, que surge atrelada ao uso de palavras grosseiras, pejorativas, disfarcadas em formas de
brincadeira, e estando relacionada também as diferentes formas de excluséo.

Cabe salientar que as manifestacdes de violéncia fisica quase ndo foram citadas ou ndo
foram apontadas por grande parte dos professores. Nesse sentido o professor 9 destaca que
“raramente eu tenho problemas nesse nivel, de violéncia fisica eu ndo consigo nem te relatar
dentro do colégio”. O professor 8 declara que “o que ¢ diferente hoje, eu ndo vejo mais muita
violéncia fisica, ndo vejo, pelo menos dos alunos que eu tenho hoje é mais verbal mesmo”. Ja
0 professor 6 esclarece que “la no Pedro II, desde o inicio, eu ndo tenho nenhum exemplo para
te dar de agressdo fisica que tenha acontecido dentro das minhas aulas, ndo tenho, nédo

aconteceu”. Na mesma dire¢do o professor 9 afirma que:

A minha experiéncia profissional, assim, eu comecei dando aula numa escola que era
muito violenta, entdo assim, como eu venho dessa experiéncia hoje estar no Pedro 11,
talvez eu nem tenho esse olhar tdo apurado porque as vezes o que acontece talvez seja
uma coisa que eu preciso prestar um pouco mais de atencdo também, mas é porque eu
acho que o que acontece é tdo pequeno como falei, tdo pouco, que eu nem sinto sabe
assim (PROFESSOR 9).

Analisando as declaragdes supracitadas, observarmos que talvez o fato de ndo haver ou
haver poucas atitudes de violéncia fisica entre os estudantes possa obscurecer os docentes e

impedi-los de perceber outras formas de violéncia mais veladas que possam estar acontecendo,
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necessitando desse modo, de um olhar cuidadoso e abordagem ampla a respeito das diferentes

manifestacdes de violéncia.

4.4.1 Verbal

Ao serem questionados sobre a presenca de manifestacdes de violéncia durante as aulas,
quatro professores citaram a violéncia verbal como uma das formas de manifestagéo. Esse tipo
de violéncia foi caracterizada por expressfes de xingamentos, uso de palavrdes, palavras
grosseiras e elevacdo do tom de voz. O professor 1 diz que “percebo a violéncia verbal, ¢ muito
nitida, principalmente relacionada ao corpo e a falta de dominio daguele conteudo, ou seja, ele
esporte ou ndo”. Ja& os professores 3 e 7 apontam a violéncia verbal, especialmente 0s
xingamentos, estando na maioria das vezes relacionadas a performance. Sobre isso, o professor
7 salienta que “entdo eles vao saber jogar melhor o jogo né, tem uma experiéncia de pratica,
entdo que seja um olhar, que seja uma palavra que repreende a pratica do outro, até uma
agressdo mais de palavrédo, ou de chamar atencéo, ou de xingar entdo”. O professor 8 ao indicar
a presenca da violéncia verbal durante as suas aulas, indicou o seu uso estando mais relacionado
as diferentes formas de opressdo e imposicdo da vontade, através de gritos, palavrdes, palavras
grosseiras e brincadeiras disfar¢adas. A respeito disso ele diz que “o tom aumenta e dependendo
da pessoa ele sabe né como que atinge uma determinada pessoa por causa da convivéncia deles
ali [...] Os palavroes que para eles ¢ normal”. Ja o professor 9 alegou ndo conseguir identificar
de maneira especifica nenhum tipo de violéncia explicita nas suas aulas, mas afirmou que “a
violéncia verbal, assim, as vezes um aluno outro que é mais atirado ali né, mais agressivo nesse
sentido, que ela fica mais empolgado na hora do jogo, mas é muito pouco também”.

A respeito das situacdes de violéncia disfar¢adas de brincadeira, o professor 8 declara
que “ao invés de falar “cala a boca” eles utilizam ali os memes*, as coisas que estdo na moda,
a forma de falar deles com um tom e no intuito de oprimir mesmo né? De impor o seu valor, de
impor o seu desejo.” Sobre isso, Perfeito (2011) aponta que a amizade entre os estudantes
muitas vezes € legitimada e naturalizada com préaticas de agressdes verbais e psicolégicas com
um sentido de “brincadeira” fazendo parecer que séo situagdes permitidas de acontecerem.

As agressdes verbais sdo caracterizadas por praticas de xingamento, desrespeito, ofensas
e palavras grosseiras (ABRAMOVAY et al., 2006) e de acordo com Gongalves e Sposito (2002)

sdo as manifestacdes de violéncia mais comuns no ambiente escolar desde a década de 90.

*Imagem, informac3o ou ideia que se espalha rapidamente através da Internet, correspondendo geralmente a
reutilizagdo ou alteragdo humoristica ou satirica de uma imagem.
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Giassi e Pires (2004) afirmam existir uma tolerancia que alimenta o senso comum ao considerar
tais comportamentos dessa natureza como banais, o que reforgaria a necessidade de mediagdes
pedagdgicas sobre tais praticas.

O estudo de Lippelt (2004) aponta que muitas vezes acOes violentas aparecem
disfargadas em formas de brincadeiras, grosserias, desrespeito e intimidacdes, e que tais praticas
acabam ndo sendo intermediadas pelos professores por serem consideradas comportamentos
caracteristicos da idade. Em sua pesquisa foi constatado que os estudantes apresentam atitudes
de intolerancia, preconceitos e discriminacdes, especialmente aos que ndo fazem parte da sua
“tribo”. Igual constatacdo foi identificada pelo professor 1 ao dizer que “[...] o terceiro ano ele
é menos fisico, eu vejo assim, mais verbal de agressividade de tipo “vocé ta fora do padrdo que
eu sigo, entdo vocé € isso, voc€ aquilo”.

O estudo de Marques (2019) apontou a presenca de conflitos relacionados a violéncia
verbal em todos os instrumentos de coleta de dados utilizados na sua pesquisa, quer seja
individual ou coletivo. O autor destaca que as manifestacbes de xingamentos e provocagoes
foram percebidas pelos estudantes como expressdes naturais. Igual constatacdo foi identificada
no trabalho de Ferreira (2010) onde as provocacgdes e xingamentos foram relatados pelos alunos
como situacdes rotineiras durante as aulas, além de percebidos durantes as observacdes e grupos
focais, adquirindo desse modo, percepcao de normalidade de tais agcdes e sendo-lhes atribuidos
menor grau de importancia e menor interferéncia docente. O professor 1 ao mencionar algumas
posturas dos alunos relacionadas a midia declara o uso de expressdes de “para de frescura”, “ah,
nao pode chamar de nada”, “ndo pode fazer nada”. “Entéo assim, eles banalizam porque eles
recebem isso o tempo” (PROFESSOR 1).

Cabe salientar que as préaticas de violéncia aqui mencionadas pelos entrevistados
apresentaram relacdo mais estreita quando associadas as situacGes de performance e
desempenho, incluindo também as ac¢des direcionadas ao género feminino sobre essa 6tica de
desempenho. Foram relatados também situacOes de intolerdncia e ndo aceitacdo do outro e a

respeito disso, os professores 1 e 4 afirmam que:

Principalmente pds pandemia, eu vejo ali uma coisa de néo aceitagdo do outro muito
grande e isso se torna violento né, porque eu me junto com aquele que tem o mesmo
padrdo que eu, que me agrada, e 0 que que ndo me agrada eu sou agressivo, eu sou
violento, isso € um sexto ano que ta4 vindo ai, sabe? N&o é de aceitagdo, de
compreensdo, de parceria, ndo é (PROFESSOR 1).

Os alunos, eles acabam se relacionando por vinculos, que muitas das vezes sdo
vinculos afetivos, entdo dentro dessa perspectiva de se relacionar a partir de vinculos
afetivos, € perceptivel também a atitude de forma excludente com os outros na qual

eles nio se identificam tanto (PROFESSOR 4).
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A partir dos discursos analisados, uma parte dos professores indicaram a violéncia
verbal em suas aulas associada as a¢Bes de xingamentos, ofensas, uso de palavrdes, gritos e
palavras grosseiras, muitas vezes naturalizadas e percebidas como normais por parte dos
estudantes. Ressaltamos que as situacdes de ameacas nao foram citadas pelos professores. A
fala dos professores indicam uma postura de ndo banalizacdo de tais praticas e do uso de
intervencgdo pedagdgica acerca do comportamento com o outro e do respeito entre eles, e sobre
isso, 0 professor 3 declara que “entra naquela questdo de a gente fazer intervengdes quando for
necessario. Assim, apareceu uma situacdo e a gente nao deixar aquilo passar em branco, ndo
achar que aquilo é assim mesmo, ndo deixar passar como ta tudo bem”. Ja o professor 9 indica
que “¢ tentar sempre fazer com que eles se coloquem na posi¢do do outro, reflitam sobre a
posicao do outro, pra que eles tenham consciéncia dos seus atos”.

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia no cuidado e do uso de um olhar
criteriosos e critico a respeito das diferentes formas de representacdes de violéncia a fim de ndo
se tornarem banalizadas e naturalizadas dentro do ambiente escolar e desportivo, sendo
necessario o direcionamento e tratamento pedagogico a respeito de praticas de violéncias

verbais sejam elas explicitas ou sutis.

4.4.2 Exclusao e autoexclusao dos menos habilidosos

Buscando identificar as formas de violéncia mais recorrentes durante a pratica esportiva
nas aulas de Educacdo Fisica, a exclusdo e autoexclusao relacionadas ao desempenho foram
mencionadas pela maioria dos participantes. A exclusdo dos menos habilidosos encontra-se
atrelada aos comportamentos e atitudes dos estudantes com mais habilidades ou mais
experiéncias para com os estudantes considerados menos habilidosos. J& a autoexcluséo esta
associada ao fato do proprio estudante se excluir da atividade. Henrique e Januéario (2005)
destacam que a autoexclusdo pode estar associada a uma baixa habilidade percebida onde os
estudantes sentem-se menos capazes na realizacdo de determinada tarefa, além de mostrarem-
se na maioria das vezes menos empenhados e motivados. Fatores como vergonha, inseguranga
e medo também colaboram no processo de autoexclusdo. Ja a exclusdo de uma atividade pode
despertar sentimentos de humilhacdo, ridicularizacéo e vergonha para aquele que é excluido ou
discriminado, podendo interferir e até mesmo comprometer o processo de ensino aprendizagem,
além do comprometimento de relacionamento social do individuo (MORENO et al., 2006).

O professor 2 ao apontar a exclusao e autoexclusao como préaticas recorrentes em suas

aulas aponta que “a questdo ndo esta s6 no género, eu acho que a questdo esta sobretudo na
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habilidade. E mais frequente as meninas sofrerem esse tipo de acio, mas 0s garotos pouco
habilidosos sofrem e sofrem muito”. Tais comportamentos de acordo com a fala dos professores
se manifestam atraves de frases pejorativas, olhares depreciativos e ndo escolha de
determinados estudantes para integrar um time durante as aulas. A respeito disso, o professor 8
declara que “acontece muito, acontece de falar “vamos”, de tentar acelerar o outro né? Para nao
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falar assim “p0 tu é ruim”, “tu ndo sabe jogar”, “oh t4 demorando, vai acabar a aula”, assim ¢
muita violéncia velada”. As falas dos entrevistados vao ao encontro do resultado dos estudos
de Souza (2005) onde a baixa habilidade foi o segundo motivo de exclusdo durante as aulas de
Educacdo Fisica, enquanto a autoexclusdo foi associada como a principal causa. Ao abordar

tais questdes, surgem os seguintes apontamentos:

No meu contexto a principal forma de violéncia é essa dos mais experientes. Entéo
eles vao saber jogar melhor o jogo né, tem uma experiéncia de pratica, entdo que seja
um olhar, que seja uma palavra que repreende a pratica do outro, uma agressao mais
de palavrdo, ou de chamar atencéo, ou de xingar. Até essa do olhar né, a pessoa erra
e 0 outro ja olha com cara feia ou reclama mesmo que ndo for para pessoa, reclama.
Isso ja ¢ uma violéncia porque o outro ja fica “pd, ndo quero mais jogar né” e ai inibe
completamente (PROFESSOR 7).

O estudante mostrar insatisfagdo por ficar no time dele, por exemplo, um aluno que
ele sabe que é mais fraquinho, que ndo sabe jogar, entdo, ele ndo esconde a
insatisfacdo dele né, ele ndo gostou, e acho que isso sdo formas de rejei¢do e exclusao.
Aquele outro colega provavelmente ndo vai se sentir bem. N&o vai se sentir
pertencente, acolhido, aceito (PROFESSOR 3).

Percebo a violéncia verbal, € muito nitida, principalmente relacionado a corpo e a falta
de dominio daquele contetdo, ou seja, ele esporte ou ndo. Entdo vem essa violéncia
de guem domina mais normalmente sim e também nos desportos, nos jogos, porque
ai vem todo um contexto de fora né que vai para além dos muros (PROFESSOR 1).

Em correspondéncia com as ideias acima citadas, Duarte e Mourdo (2007) afirmam que
o docente deve elaborar estratégias metodoldgicas capazes de estimular todos os alunos, os mais
habilidosos e os menos habilidosos, a participacdo efetiva durante as aulas a fim de minimizar
ou evitar situacdes de exclusdo. O professor 4 afirma que “o excluido fica talvez mais aparente,
mas quando o aluno se autossabota né, quando ele se autoexclui, também é uma forma de
violéncia para com ele proprio né”. Darido e Rangel (2005) elucidam que estudantes
considerados menos habilidosos na execugdo de determinadas atividades acabam sendo
excluidos ou excluem-se quando o carater procedimental das aulas é enfatizado. Desse modo,
as autoras apontam que a diversificacdo de conteudos corresponde a uma estratégia capaz de
alcancar diferentes grupos sociais, oportunizando que diferentes habilidades sejam trabalhadas.

Em seu estudo a respeito das percepcdes discentes, Henrique e Januario (2005)
concluiram que os estudantes com percepcdo de baixa habilidade eram caracterizados por

menor envolvimento durante as atividades propostas, além de uma tendéncia a comportamentos
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menos favoraveis relacionados aos conteldos propostos e atitude negativa face a Educacédo
Fisica. Entretanto, os estudantes com alta percep¢do de habilidade além de mostrarem-se mais
ativos a pratica de atividades fisicas em geral, apresentavam atitudes e comportamentos
positivos frente a disciplina. Isto posto, a fala dos entrevistados vai ao encontro da compreensao
de que a habilidade real e a habilidade percebida influenciam o nivel de aceitacdo nos diferentes
grupos sociais. Tais consideragcdes caminham na mesma direcdo da fala do professor 2 quando
menciona a recusa em participar de determinadas atividades e a percepcdo que alguns

estudantes tém de si mesmos:

[...] ndo, professora, porque todas as vezes que eu tentei as pessoas disseram que eu sou ruim e
uma terceira foi na mesma linha, também chorou muito e eu perguntei o que que houve e ela
disse que a vida inteira dela, toda vez que tinha alguma prética esportiva, diziam que ela era
ruim e ela ndo queria jogar. Entdo isso acontece com frequéncia com meninas e acontece
também com meninos que ndo tem habilidade. Os garotos que ndo tém habilidade acontece da
mesma forma (PROFESSOR 2).

Neste viés, estudantes.mais habilidosos ou com alta percepcao de habilidades tendem a
serem mais bem sucedidos na realizacao das atividades, enquanto os menos habilidosos e com
menor percepcao de habilidade tendem a serem mais excluidos. Dessa forma, a percepc¢éo
positiva a respeito da propria competéncia, se associa a um melhor aproveitamento e
manutencdo de interesse durante as atividades (WEISS, 2020).

Podemos observar no discursos dos entrevistados a elaboracdo de estratégias
metodoldgicas visando a inclusdo e a participacdo efetiva de todos os estudantes durante as
atividades a partir de préaticas voltadas para o respeito, a cooperagdo, o reconhecimento do outro
e a solidariedade, estando atrelado a um projeto politico pedagdégico com ampla diversificacdo
de conteldos e associado a énfase do trabalho em dimensbes procedimentais, conceituais e
atitudinais, reconhecendo dessa forma, o direito de todos os estudantes ao acesso e ao
conhecimento produzido pela cultura corporal de movimento. Ressaltamos que o trabalho
voltado para o desempenho e limites corporais esta presente em quatro das cinco propostas
curriculares aqui analisadas, enquanto o desenvolvimento de posturas participativas, solidarias,
cooperativas e de respeito estdo discriminadas em trés dessas propostas. Tais consideracdes
encontram-se alinhadas ao ideias de Kuns (2005) a respeito do componente curricular da
Educacao Fisica que contemple abordagens que reconhegam e valorizam o estudante enquanto

ser social, cultural e histérico, enfatizando a participacéo plena de todos.
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4.4.3 Violéncia de género

Os conflitos de género mostraram-se presentes nas falas de grande parte dos professores.
De acordo com a fala dos entrevistados, a violéncia de género acontece principalmente em
situacdes de escolha de time e questionamentos a respeito de agdes motoras através de atitudes
preconceituosas e excludentes. O professor 1 afirma que “as meninas ja estdo sabendo se portar.
Elas ja entram falando: ai, que atitude machista”. Entretanto, o professor 2 salienta que “as
meninas, elas choram, dizem que ndo querem, dizem que ndo sei 0 qué. Resistem mais. Elas
resistem mais de uma forma mais aberta”.

A excluséo de género surge através das falas dos professores direcionadas a dois Vviés:
autoexclusao e exclusdo por habilidades. A autoexclusdo esta atrelada a recusa de participacdo
em determinadas praticas de aula, e apesar de acontecer independente do género dos estudantes,
ela foi apontada como mais frequente em estudantes do género feminino. Tal recusa em néo
participar de alguma atividade especifica durante as aulas se da em razdo do desconforto que
tal pratica gera. A respeito disso um professor aponta que “a propria menina, pessoa do género
feminino, ela mesma as vezes se coloca numa posicao de ndo enfrentamento porque isso esta
tdo consolidado estruturalmente que as vezes as meninas ndo conseguem superar essa visao”
(PROFESSOR 5).

De acordo com Uchoga e Altmann (2016), a exclusdo do género feminino durante as
aulas de Educacdo Fisica se configura como importante elemento ao se tratar de género nas
escolas. As falas dos entrevistados concordam com a afirmacao das referidas autoras a respeito
da importancia da intencionalidade pedagdgica para o trabalho de igualdade de géneros,
adaptando regras, diversificando contelddos, problematizando a tematica e sistematizando
praticas igualitarias durante as aulas. As mesmas autoras indicam a questdo de género como
uma condicdo caracterizada por uma inferioridade que € reforgada no proprio seio familiar
através de brincadeiras, sendo estendida muitas vezes para 0 ambiente escolar. Tal fato
reforgaria o papel dos sujeitos de género feminino como coadjuvantes na préatica de atividades
de Educagdo Fisica escolar, assumindo dessa forma, uma postura secundaria. Em concordancia
com essas afirmagdes, o professor 7 quando questionado a respeito da violéncia no contexto de

aulas de Educagdo Fisica diz que:

A violéncia, ela comeca quando a gente exclui, quando a gente seleciona. Tem varios
assim aspectos né, vamos dizer dessa forma. Entdo para mim, eu acho que a violéncia,
0 esporte é onde acho que fica isso mais evidente né. No esporte ela aparece porque
primeiro tem aquela divisdo meninos e meninas, a gente vé ai explicita um contexto
da sociedade que ja é cultural, que limita as préaticas para meninos e meninas. Entao
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as meninas, elas sempre sdo mais limitadas nas experiéncias praticas por conta de
contextos culturais.

De acordo com Reis e Maia (2009), préticas discriminatdrias e preconceituosas
relacionadas ao género acontecem desde a infancia onde os meninos sdo incentivados a jogar
bola e as meninas a brincar de boneca, ocasionando uma diferenca limitante com relacéo as
experiéncias corporais quando comparadas aos meninos. Concordamos com a fala dos autores
e do professor supracitado que tal limitacdo de experiéncias corporais influencia o
desenvolvimento das habilidades motoras dos estudantes do género feminino, impactando
negativamente a participacdo destes durante as aulas de Educacéo Fisica. Posto isso, Andrade
e Devide (2006) em seu estudo, indicaram o fator de falta de habilidades direcionadas a prética
esportiva como elemento principal de autoexclusdo relacionadas ao género feminino. O
professor 5 ao argumentar sobre a violéncia de género em suas aulas, argumenta que “[...]
meninas que vieram conversar comigo dizendo o quanto elas ficavam incomodadas porque é
expor entre aspas uma habilidade que elas ndo possuem. Provavelmente a historia dessas alunas,
com a educacdo fisica era baseada muito em habilidades”.

O estudo de Castro et al. (2020) constatou que o esporte e 0s jogos pré-desportivos foram
0s conteudos com mais préaticas de exclusdo e autoexclusdo do género feminino pois exigiam
um nivel minimo de habilidades motoras para a sua pratica. O estudo aponta que as meninas
praticavam atividades diferentes das propostas pelo professor e muitas vezes apresentavam um
melhor nivel de habilidades quando comparadas as suas habilidades nas aulas mistas. Nesse
sentido, a respeito da proposta de curriculo do Colégio Pedro Il e do planejamento docente,
todos os professores entrevistados apontam nédo seguir conteldos esportivos associados ao seu
carater estritamente competitivo e de rendimento. Sobre isso o professor 3 afirma que “se eu
deixar qualquer contedo ser vivenciado apenas nos aspectos competitivos por exemplo, eu
acho que ele vai estar mais sujeito a situagao de violéncia”.

Em se tratando da efetiva participacdo dos estudantes do género feminino durante as
atividades, os professores 2 e 5 salientam para a importancia da reflexdo acerca de tal

participacdo para que tal pratica ndo ocorra sem uma reflexdo ou conscientizag&o.

LRI

Quando a gente coloca uma regra “ah, tem que ter meninos e meninas, € misto”, “mas
a bola tem que passar no pé da menina pelo menos duas vezes antes de ir para o gol”,
e o moleque chega 14 no campo de defesa “toma, toma, recebe a bola, recebe a bola,
ndo sei o que”, isso para mim ja é violéncia porque na verdade ele j4 ta partindo do
pressuposto que ela ndo joga mesmo. Entdo assim, simbolicamente eu ja estou dizendo
“0, ndo presta para jogar, entdo vamos cumprir a regra para a gente poder fazer o que
a gente quer”, ndo ¢ reconhecer que o outro ¢ importante no grupo e que ele tem que
participar da dindmica como um todo (PROFESSOR 2).
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Quando eu trabalhei com ginastica eu fui passando por toda histéria. Entdo eu fui
mostrando quantas mulheres foram excluidas do processo até essa coisa de se ter
academia para mulheres, de ginastica para mulheres, quanto disso ja é separar,
dicotomizar, é manter a ndo tolerancia entre os dois grupos. Entdo assim, eu sempre
fiz um percurso um pouco histérico problematizando como as préticas foram
hegemonicas em certos grupos (PROFESSOR 5).

[...] ndo é convencendo as meninas de “vamos 14, vocé tem que jogar”. Até criando
estratégias assim eu acho que ¢ muito questionavel, “o ltimo passe tem que ser da
menina”. Entdo eu tento fazer essas discussdes como fio condutor das aulas, sabe?
Porgue eu acho que s vocé colocar estratégias da aluna, por exemplo, s6 ela pode
fazer o gol, da menina, isso ndo resolve, isso ainda deixa o grupo mais irritado ainda
porque ndo ha o entendimento do que é a desigualdade de género. Entdo isso nao
articula, isso ndo problematiza, ndo traz o entendimento (PROFESSOR 5).

Concordamos com as declara¢fes supracitadas a respeito da intervencdo pedagogica vir
acompanhada de uma reflexdo critica sobre a igualdade de géneros sob o risco de incorrer em
uma pratica do “fazer por fazer” sem saber o porqué. As afirmac¢des dos entrevistados
corroboram com o estudo de Linhares, Faria e Lins (2013) onde ressaltam que apenas uma
adaptacdo nas atividades para que as meninas possam participar, somente reforca a premissa
das meninas serem menos habilidosas em termos de habilidades. Neste viés, Gaspari et al.
(2003) indicam a importancia das aulas mistas como estratégias de ensino e aprendizagem
através das diferencas, estabelecendo a¢des de respeito mutuo, solidariedade e cooperagéo entre
todos os alunos, promovendo a reflexdo e o questionamento de atitudes preconceituosas de
género. Desse modo, ressaltamos o fato das meninas historicamente ndo terem tido tantas
oportunidades de jogar futebol como os meninos, assim, elas ndo desenvolveram as mesmas
habilidades. O que n&o significa que isso vale para todas as meninas ou meninos. Destacamos
que a missao da escola é dar oportunidade a todos de se desenvolverem em préticas corporais,
e que a sua funcdo ndo é o desenvolvimento de atletas, mas o desenvolvimento integral de
criancas e jovens.

E importante destacar que Betti (2001) afirma que a midia pode influenciar para uma
falsa percepcdo de que execugdes motoras de movimentos habilidosos sdo praticadas por
pessoas do género masculino. Ademais, Silva (2000) destacou o refor¢o dado pela midia em
situacOes de comparagdo como por exemplo a jogadora de futebol Marta ser chamada de “Pelé
de saias” durante as transmissoes de futebol feminino.

Podemos perceber a partir dos discursos analisados que o trabalho com a tematica da
violéncia de género se encontra em consonancia com aquilo que estad discriminado nos
planejamentos de equipe onde todas as propostas elencavam o desenvolvimento de tal trabalho.
Os professores sinalizaram o uso de estratégias de inclusdo dos estudantes do género feminino

atrelado a um trabalho de conscientizagcdo e criticidade a fim de oportunizar a oferta de
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conhecimentos acerca da histéria de exclusdo das mulheres nas préticas desportivas e da
discriminacdo sofrida. Desse modo, entendemos o objetivo exposto pelos professores de
participacdo de todos os estudantes nas aulas concomitante a um processo de construcéo e
desenvolvimento de atitudes voltadas para negacdo de praticas discriminatorias e

preconceituosas.

4.5 Analise de dados dos planejamentos pedagdgicos

A presente analise trata das propostas pedagodgicas do ano 2022 para o ensino do
componente curricular Educacdo Fisica dos campi Engenho Novo Il, Realengo Il, Centro,
Niterdi e Tijuca Il do Colégio Pedro Il. O campus de Niterdi oferece como modalidade de
ensino apenas o Ensino Médio regular. Ja os campi Engenho Novo 1, Realengo Il e Tijuca Il
oferecem as modalidades de ensino dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
Ensino Médio regular, Ensino Médio integrado e PROEJA. O campus Centro oferece 0 ensino

dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Médio regular e PROEJA.

Sintese planejamento de ensino — Engenho Novo |1

O tema geral do planejamento de Educacdo Fisica do ano letivo 2022 do campus em

questao ¢ “Educacdo Fisica e satide” e como um dos objetivos para este trabalho surge:

Identificar e analisar as praticas corporais como manifestacdes que reproduzem
opressdes atravessadas pela sociedade em diversas dimensfes: relagdes de género,
étnico raciais, classe, desempenho, deficiéncia, sendo capaz de combater esteredtipos
e preconceitos (PLANEJAMENTO ENGENHO NOVO II).

Percebe-se a intencdo de ofertar aos estudantes uma Educacdo Fisica voltada para
valorizacdo da diversidade e combate as diferentes formas de discriminacéo e preconceitos.

O planejamento de ensino do campus Engenho Novo Il destaca-se pela maneira explicita
com que a tematica da violéncia aparece. O planejamento em questao destaca que durante o 1°
trimestre do ano letivo 2022 a tematica especifica a ser trabalhada ¢ a “Educacdo Fisica e
comportamentos sociais: raiva e violéncia”. Ja a tematica especifica do 3° trimestre escolhida
foi “Educacao Fisica, género e racismo”.

Os objetivos especificos relacionados a cada ano de ensino se desdobram e destacamos:
compreensdo e pratica do Fair Play; respeito aos limites corporais de desempenho esportivo de
si mesmo e do outro; participacao e vivéncias que envolvem préaticas corporais caracteristicas
de grupos ndo hegemonicos; valorizacao de relagfes de cooperagédo centradas no bem-estar da

coletividade, no respeito, dialogo e ajuda mutua; compreensdo dos esteredtipos e marcadores
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sociais que interferem no acesso e forma de participacdo nas atividades fisicas e desportivas;
experiéncia com praticas esportivas adaptadas visando a possibilidade de autoanélise sobre as
relacBes interpessoais; problematizacéo a respeito dos privilégios que a sociedade e o curriculo
escolar imp&em acerca de identidades, vozes e discursos em detrimento de outros.

O desenvolvimento metodoldgico ao longo de todo planejamento é descrito de maneira
Unica, adaptando-se e adequando-se para cada ano de ensino / faixa etéria, e salienta o uso de
documentos elaborados a partir de pesquisas, reportagens, entrevistas e debates. Entretanto,
apesar do planejamento apontar como formas de avaliagdo a observacdo docente; a
autoavaliacdo; o questionario a respeito das teméticas discutidas; e a producao de uma trabalho
pratico e criativo, ndo sdo elencadas as estratégias e metodologias adotadas para o

desenvolvimento e trato de tais questdes.

Sintese planejamento de ensino — Realengo 11

O planejamento de ensino do campus Realengo Il € um documento mais extenso quando
comparado aos outros planejamentos e apresenta mais objetivos de ensino relacionados a cada
contetdo e ano de ensino especifico.

Apesar da tematica da violéncia aparecer de maneira especifica como tema transversal
apenas no 3° ano do Ensino Médio, outras tematicas que podem ser incluidas nos diferentes
aspectos da violéncia estdo distribuidas ao longo de todo o planejamento como mostrado no

Quadro 3 a seguir:

Quadro 3: tematicas relacionadas a violéncia

ENSINO FUNDAMENTAL TEMAS TRANSVERSAIS

6° ANO Identidades (memoria, raga, individual e coletiva)
7° ANO Incluséo

8° ANO Género

9° ANO Midia, trabalho e consumo

ENSINO MEDIO TEMAS TRANSVERSAIS

1° ANO Pluralidade cultural

2° ANO Diversidade e discriminacéo

3° ANO Salde, violéncia e desigualdade social

PROEJA Saude, violéncia e desigualdade social

Fonte: elaborada pelo autor



93

Dentre os objetivos de ensino elaborados pela equipe docente do campus em questao,
observa-se a intencdo de trabalhar tematicas que se enquadram no &mbito da violéncia de modo

geral. Sendo assim, tem-se:

Promover acdes que estimulem o pensamento critico e a consequente adog¢do de
posturas participativas, solidarias e cooperativas no ambito da realidade social em que
0s estudantes estdo inseridos; promover atividades durante as aulas que possibilitem
0 exercicio de valores sociais e morais, bem como o estimulo a reflexdo ética sobre o0s
mesmos; acolher e valorizar a diversidade cultural dos sujeitos na/da escola;
estabelecer e valorizar relagdes de cooperacéo centradas no bem-estar da coletividade,
no respeito, dialogo e ajuda matua; analisar e problematizar os estere6tipos associados
as dancas, lutas, ginasticas, jogos, brincadeiras, esportes e praticas corporais de
aventura (PLANEJAMENTO REALENGO II).

Quando desdobrados os objetivos especificos relacionados a cada ano de ensino,
algumas questdes surgem ao longo de todo desenvolvimento do documento, séo elas: senso de
coletividade e justica; respeito a participacdo e limites de todos os participantes durante as
atividades; discussao a respeito de racismo no esporte; respeito as diferentes manifestacdes da
cultura corporal de movimento; respeito as potencialidades individuais; inclusdo; inclusdo no
esporte; esteredtipos de género nos esportes; ética e fair play em esportes coletivos; e questdes
de género relacionadas as lutas.

O desenvolvimento metodoldgico para o trabalho das questdes supracitadas incluem:
utilizacdo de textos e videos; pesquisas; trabalho em grupo; debates e discussfes a respeito do
tema de inclusdo no esporte; textos relacionados a ética no esporte; debates sobre género e lutas;
e discussdo sobre racismo no esporte.

Um fato observado e que merece destaque € umas das estratégias de avaliacdo utilizada
em todos os anos de ensino, com exce¢do do 3° ano do Ensino Médio e do PROEJA. Sobre
1SS0, tem-se:

Avaliacéo da postura colaborativa dos alunos durante as aulas praticas e teéricas, com
énfase no interesse pela aprendizagem, na valorizagdo das vivéncias, no repddio as
praticas discriminatdrias, no auxilio prestado aos colegas com menor experiéncia nas
praticas propostas e na colaboracdo nas atividades coletivas (PLANEJAMENTO
REALENGO II).

Sintese planejamento de ensino — Centro

A proposta pedagogica do campus Centro mostrou-se como uma proposta com menos
especificacOes a respeito das suas intencgdes curriculares.
Os objetivos e os conteudos foram separados por anos de escolaridade. Ndo existe

qualquer mencéo relacionada a violéncia de maneira especifica, mas alguns objetivos propostos
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merecem destaque no que tange a tematica, dentre eles: respeito aos seus limites e dos colegas;
discussdo sobre a participagcdo das meninas nas aulas; discussdo sobre o preconceito e a
discriminacdo as praticas culturais de matrizes africanas; discussdo sobre somatotipo e bullying
a partir do contexto da modalidade olimpica Atletismo; vivéncia de um esporte paraolimpico;
discusséo acerca das relacGes de género no esporte.

O Planejamento pedagogico do campus Centro apesar de elencar os contetdos e
objetivos a serem trabalhados por anos de ensino, ndo faz mengdes especificas aos temas
transversais trabalhados, embora especifique como um dos objetivos o trabalho com tais temas.
Foi possivel identificar algumas tematicas que possam ser enquadradas no espectro da
violéncia, a saber: género e estere6tipos; diversidade; bullying; racismo; gordofobia — temética
sugerida para o trabalho com o PROEJA.

A proposta pedagdgica em questdo ndo apresenta a metodologia dos contetdos, 0s
instrumentos de avaliagdo e nem discrimina o desenvolvimento metodoldgico das teméticas

supracitadas.

Sintese planejamento de ensino — Niteroi

A proposta pedagogica 2022 do campus Niteroi apresentou uma selecdo de contetidos
iguais para todos os anos do Ensino Médio, no entanto, o 3° ano possui uma diversidade maior
de préticas. A justificativa deu-se, visto que, no periodo pandémico nao foi possivel realizar
atividades praticas.

Dentre 0s objetivos gerais para a Educacdo Fisica destacamos os seguintes: ado¢édo de
posturas participativas, solidarias e cooperativas; apreciacdo de questdes ética e exercicio dos
valores morais.

A proposta em questdo faz uma especificacdo de saberes a serem construidos e
desenvolvidos: saber atitudinal, saber conceitual / cognitivo e saber corporal. O saber atitudinal

corresponde ao conhecimento de valores e atitudes, e aqueles que merecem saliéncia séo:

Predisposicdo ao dialogo; valorizacdo das regras de convivéncia; respeito aos colegas,
funcionarios e professores; comportamento ético e cooperativo durante as praticas
desenvolvidas; comportamento critico e participativo nas praticas desenvolvidas
(PLANEJAMENTO NITEROLI).

O planejamento em anélise ndo apresenta de maneira especifica 0s temas transversais a

serem trabalhados. Dentro dos conteddos especificados para cada trimestre elencam-se as
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seguintes tematicas: género e valores sociais para a pratica de esportes; ética, cooperagdo e

discriminacdo; género e esporte; racismo no futebol.

Considerando-se que as tematicas supracitadas foram discriminadas como formas de
conteido, os instrumentos e procedimentos avaliativos encontram-se difundidos aqueles
destinados aos outros contetudos propostos como vélei, futebol e outros. O desenvolvimento
metodologico de tais conteudos e tematicas sdo organizados da seguintes forma: rodas de
conversas, discussdes, trabalhos praticos, trabalhos tedricos através de pesquisas e seminarios,
material didatico oferecido pelo professor e apresentacdo de videos. Entretanto, o0s
procedimentos e instrumentos avaliativos encontram-se separados pelas dimensdes atitudinal,
conceitual e corporal.

A respeito dos instrumentos avaliativos, no campo atitudinal, tem-se:

Ficha de observacdo atitudinal; ficha de autoavaliacdo do estudante; notagdes feitas
em diario quanto aos critérios estabelecidos: predisposi¢cdo ao diélogo, disposicdo
favorével para superacdo de limites pessoais, valorizagdo das regras de convivéncia,
zelo pelo bom uso do material, respeito aos colegas, funcionarios e professores,
participacdo efetiva nas atividades propostas e utilizacdo de material e vestimenta
adequados as préaticas desenvolvidas; notacdes realizadas pelo professor a partir da
observagao das discussdes propostas (PLANEJAMENTO NITEROI).

Dentre os procedimentos de avaliagdo no campo atitudinal, tem-se:

Incentivo e cumprimento das regras de convivéncia acordadas coletivamente;
demonstragdes e incentivos de respeito aos colegas, funcionarios e professores;
comportamento ético, critico, participativo e cooperativo durante as praticas
desenvolvidas; autoavaliagdo e discussdo sobre as atitudes em aula
(PLANEJAMENTO NITEROI).

Sintese planejamento de ensino - Tijuca Il

A proposta pedag6gica do campus Tijuca Il apresenta somente os contetidos tedricos e
praticos a serem trabalhados ao longo do ano letivo. Desse modo, ndo existe mencdes a respeito
dos procedimentos metodoldgicos, instrumentos avaliativos e temas transversais em especifico.

Os planejamentos para 0 6° e 7° anos de ensino apontam somente 0s conteidos e
elencam o trabalho de principios dos jogos, esportes, ginasticas e lutas, porém sem qualquer
mencdo de particularizagdo a respeito ou relacionados a temas transversais. J& nos
planejamentos relacionados ao Ensino Médio e PROEJA surgem a especificacdo de contetdos
tedricos a serem trabalhados. A proposta elenca a importancia da atividade fisica relacionada a
salde (sedentarismo, tecnologia, qualidade de vida e lazer) e em particular salientamos 0s
seguintes conteudos teodricos apontados e tratados aqui como temas transversais de ensino:

espetacularizacdo do esporte e interferéncia da midia; diferenciacdo entre esporte amador e
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esporte profissional; esportes e reinvengdes: esporte de rendimento /esporte de lazer; origem e
reinvencdo do esporte moderno: implicacdes sociais e econdémicas; estética e imagem corporal/
padrdes de beleza; doping nos esportes; questfes de género; questdes religiosas e culturais
(dancas e manifestacfes corporais associadas as praticas religiosas); discussdes sobre
expressdes corporais polemizadas (funk, capoeira, forr0); pratica e especificacdes de esportes
paralimpicos.

Vale ressaltar que a proposta do campus Tijuca Il salienta o debate e reflexao a respeito
do esporte e suas diferenciacdes, bem como, sua origem e modificacbes ao longo dos anos,

intentando, assim, o trabalho do esporte em suas multiplas significacdes e interferéncias sociais.

4.5.1 Anédlise de dados e discussao dos planejamentos pedagogicos

As propostas curriculares dos campi supracitados ndo seguem um padrao e, dessa forma,
as tematicas relacionadas a violéncia em suas diferentes dimensdes se encontram distribuidas
ao longo dos documentos através de temas transversais, objetivos de ensino, métodos
avaliativos e contetdos curriculares. A tematica da violéncia em especifico aparece apenas na
proposta de Realengo Il e Engenho Novo Il. Entretanto, a tematica da violéncia nos esportes
ndo aparece de maneira especifica em nenhuma das cinco propostas analisadas. Apesar disso,
ao se pensar na violéncia como fenébmeno multifacetado e de mdltiplas representacées, as
propostas apontam caminhos a serem trabalhados pautados em principios da ética e moralidade
enfatizando o respeito as diferencas individuais e socioculturais, bem como a formacédo de
sujeitos criticos e emancipados.

Foi observado que os objetivos gerais e especificos, assim como os eixos de acdo,
encontram-se em consonancia as propostas curriculares construidas pelo PPPI da instituicdo.
Este compreende que as aulas de Educagdo Fisica Escolar se encontram em um lugar
privilegiado capazes de ofertar condi¢des potenciais para observacao, estimulo a reflexividade,
a criatividade, a autonomia e a igualdade entre os estudantes, através de praticas pedagdgicas
de ensino que favorecam a pluralidade cultural, o reconhecimento identitario, o respeito e a
valorizagdo das minorias e das diferencas (PPPI, 2018).

Reconhece-se que as propostas curriculares em questdo intentam assegurar o
reconhecimento das diferencas nas distintas instancias religiosas, estéticas, étnicas, de género,
e de desempenho. Dessa forma, os eixos de acdes estdo alinhados aos principios de ética e

solidariedade, pautados em uma sociedade justa e democratica. Almejando, desse modo, a
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formagdo de cidaddos solidarios, justos, criticos, conhecedor dos seus direitos e deveres,
emancipados e participativos.
Foi possivel identificar elementos comuns entre as propostas curriculares que serdo aqui

tratados como temas transversais e apontados no Quadro 4.

Quadro 4: elementos de temas transversais 1

TEMAS TRANVERSAIS CAMPI

Violéncia - Engenho Novo I1; Realengo Il (saude, violéncia e

desigualdade social)

Género - Engenho Novo I1; Realengo II; Centro; Niteroi; Tijuca Il

Racismo - Engenho Novo Il; Realengo II; Centro; Niterdi

- Realengo Il: racismo no esporte

- Centro: preconceito e a discriminacdo as préaticas culturais
de matrizes africanas / questéo racial

- Niteroi: racismo no futebol

Estere6tipos e preconceitos | - Engenho Novo I1; Realengo Il (estere6tipos de género no

esporte); Tijuca Il (esteredtipos nos esportes paralimpicos)

Diversidade e discriminacéo | - Realengo IlI; Centro (diversidade)

Fair Play - Engenho Novo I1; Realengo Il

Etica, valores sociais e - Realengo II; Niteroi

morais

Desempenho / limites - Engenho Novo IlI; Realengo II; Centro; Niteroi
corporais

Posturas participativas, - Niteroi; Realengo Il; Engenho Novo Il

solidarias, cooperativas e de

respeito

Dialogo - Niterdi, Engenho Novo Il; Realengo Il

Fonte: elaborada pelo autor

Algumas tematicas podemos enquadrar no espectro da violéncia ou nas suas interfaces
e encontram-se distribuidas as longo das propostas curriculares entre objetivos e conteldos.

Dessa forma, tém-se:
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Quadro 5: elementos de temas transversais 2

TEMATICAS CAMPI

Bullying Centro
Gordofobia Centro (PROEJA)
Diversidade cultural Realengo Il
Incluséo Realengo Il
Questao religiosa Tijuca ll

Padrdes de beleza Tijuca Il

Midia Tijuca

Lazer, atividade fisica e desigualdade social | Tijuca Il

Fonte: elaborado pelo autor

A partir dos temas transversais e das tematicas supraindicadas, entendemos que as
propostas estdo em concordancia com os objetivos do PPPI que pauta-se em uma “concepgdo
de educagdo solidaria, inclusiva e emancipatéria” (PPPI, 2018, p. 21).

As escritas curriculares aqui analisadas ao elencarem seus objetivos de ensino, tematicas
e contetdos encontram-se de acordo com as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Educacdo Fisica, que a respeito da pluralidade cultural indicam como objetivos do
Ensino Fundamental Il que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania e adotar
atitudes de solidariedade, de cooperacdo, de repudio as injusticas e de respeito ao outro
(BRASIL, 1997). J& com relacdo ao que é esperado do estudante ao final do Ensino
Fundamental I, os PCNs destacam o0 reconhecimento das caracteristicas fisicas e de
desempenho motor valorizando atitudes ndo discriminatdrias e ndo preconceituosas por motivos
sexuais, sociais ou culturais e a adocdo de praticas de respeito e solidariedade, entre outras
(BRASIL, 1997). Diante do exposto, cabe ressaltar que os PCNs enfatizam a respeito da
valorizagéo da pluralidade cultural brasileira oriunda de diferentes culturas, etnias e conjuntos
sociais.

As escritas curriculares aqui analisadas apontam para um trabalho de curriculo
multicultural com énfase em préticas ndo hegemdnicas e de valorizacdo das minorias, deixando
claro a intencdo do esporte educacional e de participacdo durante as aulas de Educacgéo Fisica
a fim de ndo serem trabalhados os objetivos do esporte de rendimento que trazem marcas
caracteristicas de exclusdo, seletividade e competitividade exacerbada. Ademais, intentam a
discussdo e a problematizacdo de diferentes paralelos que se encontram nas imediacdes do

esporte como a exclusdo, a discriminagdo, 0 preconceito, o desrespeito e a violéncia. As
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propostas se apresentam dentro de uma perspectiva de respeito e aceita¢do do outro, valorizando
a diversidade cultural que permeia a sociedade, perpassando por praticas solidarias e
cooperativas. A violéncia apresenta- se, desse modo, incluida nos planejamentos didaticos de
forma abrangente e relacionada a todas as formas de culturas corporais e praticas humanas, ndo
estando estritamente relacionada ao campo desportivo. A partir dessa constatacdo, percebe-se
que as acOes pedagogicas discriminadas embora objetivem o debate e a reflexdo das multiplas
facetas da violéncia, ndo apontam um caminho de acdo direcionado a violéncia nos esportes de
maneira especifica.

Em linhas gerais, nota-se a inten¢do do trabalho pedagodgico sobre a conscientizacao do
respeito a pessoa humana e a reflexdo critica das diferentes praticas de violéncia que permeiam
a sociedade e que adentram ndo sO o cenario esportivo, mas todas as préaticas e agdes humanas
a fim de favorecer a aquisicdo de valores sociais e 0 desenvolvimento integral do individuo para
0 uso pleno da cidadania e a préatica do lazer.

N&o se pretende aqui, elaborar ou trazer sugestdes acerca das tematicas transversais ou
metodologias de ensino para o componente curricular Educacdo Fisica da instituicdo escolar
em questdo. No entanto, compreendemos que o trabalho especifico da violéncia nos esportes
possa auxiliar a discussdo das diversas manifestacdes da violéncia associadas as diferentes
praticas esportivas, bem como favorecer o desenvolvimento de estratégias de prevencgdo e

mudangas de condutas comportamentais.

4.6 Analise de dados e discussdo do Projeto Politico Pedagdgico Institucional — Colégio

Pedro Il — Educacéo Fisica

Ao longo de sua existéncia o Colégio Pedro Il passou por diferentes estruturas
curriculares. Na histdria mais recente, o Colégio Pedro Il inicia uma fase de reformulagéo do
seu curriculo, resultando na elaboracdo de dez guias curriculares denominados Planos Gerais
de Ensino — PGEs (1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1986, 1987, 1989, 1990/91/92, 1996).

Em 2002, a instituicdo elaborou seu primeiro Projeto Politico Pedagogico contemplando
a proposta pedagdgica da Educagdo Fisica. Esta proposta diferente das anteriores (PGE,
1981/82/83/84/85/86/87/89), apresentava uma perspectiva critica de curriculo onde fica
evidente a busca por um novo caminho de valoriza¢do da diversidade cultural (PPPI, 2018).
Entre os anos 1981 e 1989, os PGEs apontavam para um curriculo com caracteristica
eminentemente esportivo, técnico e voltado para o desenvolvimento motor. Desse modo, 0

curriculo apresentava uma caracteristica de homogeneizacgéo cultural (PPPI, 2018).
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Em 2016, a instituicdo muda de figura politica deixando de ser autarquia federal para
virar Instituto Federal de Educagdo do Colégio Pedro Il e com isso uma nova estruturacdo
curricular se inicia com a construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico, agora institucional, o
Projeto Politico Pedagogico Institucional. Dessa forma, o Departamento de Educacao Fisica
(DEF) buscou elaborar de forma colaborativa uma nova concepcao de curriculo que estivesse
comprometido com préticas plurais relacionadas & Educacéo Fisica.

O processo de reformulacgéo do curriculo de Educacao Fisica do Colégio Pedro Il deixa
claro a vontade de mudanca para olhares que visem uma dimensdo voltada para aspectos
multiculturais e pautados na valorizacdo das diferengas e reconhecimento das vozes
minoritarias, deixando de lado uma caracteristica homogénea para uma visdo heterogénica de
curriculo. Nesse contexto, compreende-se que o curriculo de Educacdo Fisica da instituicdo
almeja uma sociedade baseada em principios de justica e igualdade de oportunidades e direitos,
assim como, a valorizacgao dos principios de ética, solidariedade e fraternidade (PPPI, 2018).

A proposta pedagbgica apresentada anseia pela formacdo de cidaddos criticos,
emancipados, reflexivos, participativos e conscientes de seus direitos e deveres. Nesse sentido,
a proposta evidencia que espera-se a formacdo de sujeitos éticos e solidarios, capazes de
compreender a dindmica de uma sociedade multicultural pautada no uso do didlogo para
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, com respeito aos principios da
diversidade e da inclusdo. A partir dessa visdo, a proposta curricular de Educacdo Fisica do
Colégio Pedro Il destaca que espera-se que 0s estudantes recebam uma formacédo de carater
humanista, pautados no respeito as diferencas e combate aos preconceitos, sendo assim, capazes
de intervir no mundo de maneira plural (PPPI, 2018). Fica evidente na escrita curricular da
instituicdo o desejo de valorizacdo das diferentes culturas e a contrariedade para praticas
pedagdgicas baseadas na hegemonizacéo e no carater monocultural.

As praticas corporais propostas no PPPI para as aulas de Educacéo Fisica almejam a
valorizacdo de diferentes manifestaces culturais a fim de evitar uma falta de sentido na
vivéncia de tais praticas, evitando dessa forma, a prioridade de identidades hegeménicas. Desse
modo, os objetivos almejados visam a diversificagdo dos conteudos e sua ressignificacdo de
maneira critica enquanto parte de uma construgdo historica, social e cultural; a valorizagdo dos
estudantes como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem; a contextualizacdo das aulas de
acordo com as diferentes realidades dos estudantes por meio de uma anélise politica e socio-
historica das tematicas abordadas; e a interdisciplinaridade.

Ainda em relagdo ao uso de uma maior diversificacdo das teméticas e préaticas

pedagdgicas, destaca-se a intencdo da proposta curricular de superacao historica de escolhas de
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contedidos restritos as culturas hegemdnicas, como o esporte. E importante destacar que a
proposta ndo visa a exclusdo de teméticas hegemonicas, e sim, a inclusdo de tematicas oriundas
de culturas minoritarias com o intuito de homogeneiza-las e oferecendo, desse modo, um
equilibrio na distribuicdo das diferentes tematicas culturais.

Com relacéo as tematicas das diferentes manifestagcGes da cultural corporal, torna-se
relevante destacar o fato da escrita curricular se apoiar no principio da descolonizagdo do
curriculo, onde as praticas corporais hegemonicas da Educacdo Fisica se sobrepdem em
detrimento as préaticas dos povos colonizados (NEIRA; NUNES, 2009). Sobre isso, Neira e

Nunes apontam que:
Um curriculo descolonizado destaca ndo s6 os conhecimentos e as praticas sociais dos
grupos dominados em especial, indigenas, negros e povos da América Latina, como
também suas historias de luta. Valoriza e reconhece a diversidade identitaria da
populacdo e proporciona 0 ambiente necessario para que as narrativas de todos os
povos sejam efetuadas com base na prépria cultura, de forma a relatar suas condicoes
de opressdo, resisténcia e superacdo (NEIRA; NUNES, 2009, p. 267).

A escolha de apoio ao referido principio chama atencdo para o fato da busca de uma
maior identificacdo por parte dos estudantes com relacdo as diferentes manifestacdes da cultura
corporal de movimento. O documento destaca que ao se adotar teméticas baseadas
especialmente nas culturas hegemonicas, citando como exemplo o chamado “quadrado
méagico™ e 0 uso de uma dimensdo curricular técnico esportiva, focada na racionalidade,
produtividade e eficiéncia (NUNES, 2006), tal acdo pode gerar exclusdo de estudantes que nao
se identificam com tais praticas.

Tradicionalmente ao se pensar no curriculo da Educacdo Fisica, este sempre esteve
quase que exclusivamente relacionado a pratica esportiva, apesar de outras praticas da cultura
corporal como 0s jogos, as brincadeiras, as dancas, as lutas, as ginasticas (BRASIL, 1998).
Sobre isso, a proposta deixa claro ao se falar sobre diversificacédo e ressignificacdo de conteddos
que o ensino de esportes tradicionais ndo se encontra invalidado, mas aponta para novas
possibilidades de insercdo destes durante as aulas. Assim, o ensino dos esportes de acordo com
PPPI do Colégio Pedro 11 aponta para um ressignificacdo dos esportes, assim como, a reflexdo
das suas praticas e a consideracdo critica a respeito das relagbes que emergem das praticas
esportivas no seio da sociedade atual.

Ao analisar as estratégias metodoldgicas sugeridas para as aulas de Educacgéo Fisica, 0
PPPI sugere o uso do questionamento acerca dos aspectos criticos, sociais, politicos e culturais

dos contetidos selecionados. Dessa forma, O DEF aponta que a construcdo do saber deve ser

5> Quatro modalidades esportivas mais praticadas nas escolas: futebol, handebol, voleibol e handebol.
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capaz de proporcionar uma formacdo de carater humanistica, participativa, politica e
democréatica (PPPI, 2018). O curriculo cultural proposto nessa escrita curricular visa a
possibilidade de significacdo da Educacao Fisica para todos através da possibilidade de escuta
e reconhecimento das vozes minoritarias. Assim, compreende-se que a proposta de curriculo
cultural para o componente da Educacéo Fisica na instituicdo almeja a inclusdo e a participago
de todos, valorizando assim, todas as formas de manifestacéo da cultura corporal de movimento
e conferindo-lhes carater pedagdgico, oportunizando dessa forma, a valorizacdo de todas as
identidades, a ampliacao cultural, e reconhecimento e respeito as diferencas. Nesse sentido, 0s
estudantes podem vivenciar novas maneiras de praticas das vivéncias corporais sendo capazes
de refletir e questionar as producdes de tais praticas.

Sobre isso, o referido curriculo corrobora com os objetivos da BNCC de que a Educacao
Fisica deve ser trabalhada em dimensdes culturais, multiplas e diversificadas, promovendo a
construcdo de conhecimentos apoiados no respeito a individualidades e diferencas e para a
construgéo de uma autonomia para viver em sociedade (BRASIL, 2018).

O DEF também propde o uso de uma outra estratégia metodoldgica: tematizacdo. De

acordo com Neira:

abordar algumas das infinitas possibilidades que podem emergir das leituras e
interpretagdes da pratica social de dada manifestacdo. Tematizar implica procurar o
maior compromisso possivel com o objeto de estudo em uma realidade de fato, social,
cultural e politica. O que se pretende com a tematizagdo € a compreensdo profunda da
realidade em foco e o desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes como
sujeitos do conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido (NEIRA; NUNES,
2009, p. 261)

Sobre isso o PPPI diz que:

A estratégia de tematizacdo requer maior investimento em estudo e preparacdo das
aulas, por parte dos docentes, e envolvimento efetivo no processo de aprendizagem,
por parte dos estudantes. O aprofundamento das discuss@es relativas aos fendmenos
culturais, articulado as vivéncias e conteldos trabalhados nas aulas, favorecem a
ressignificacdo dos temas abordados nas aulas de Educacdo Fisica (PPPI, 2018).

Entende-se que tal proposta de tematizacéo vai ao encontro dos objetivos de formacéo
de sujeitos criticos, participativos e emancipados defendido ao longo de toda a proposta
curricular. Ademais, tal estratégia de curriculo almeja a valorizacéo da pluralidade cultural e
evita 0 uso de conteudos tradicionais e hegemonicos, corroborando assim, com os principios de
ndo-exclusao e diversidade cultural. Sobre isso o PPPI aponta que “estratégias que visem a
participacdo de todos e a construcdo de espagos de debate sobre as diferencas e sobre a
importancia do respeito no contexto das aulas de Educacéo Fisica, da escola como um todo e
na vida em sociedade” (PPPI, 2018, p. 249).
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O esporte, de acordo com o PPPI, deve ir alem do ensino dos esportes mais
convencionais como basquete, futebol, handebol e voleibol e para além do ensino apenas
pratico. O curriculo propde a oferta dos diferentes tipos de esportes presentes na sociedade,
além das outras diversas manifestacdes corporais existentes, onde todas essas vivéncias devem
ter o mesmo grau de importancia. Com isso, € sugerido para além do ensino procedimental, o
trabalho com as dimensdes atitudinal e conceitual, levando a uma maior significacao e reflexéo
a respeito dessas praticas, favorecendo dessa forma, o respeito e a diminuicdo da discriminagéo
e de diferentes tipos de preconceitos.

Observamos que a proposta pretende superar a exclusao baseada nos diferentes tipos de
diferengas (étnicos, culturais, de género e de habilidades motoras) durante as aulas de Educacgéo
Fisica e para além dos muros escolares. Para isso, elenca o uso do didlogo como uma estratégia
metodoldgica, almejando a formacdo de cidaddos criticos, participativos, reflexivos,
emancipados e conhecedores da realidade a qual estdo inseridos. Desse modo, a temética da
violéncia nos esportes durante as aulas de Educacdo Fisica pode ser compreendida como
parcialmente presente nessa proposta através da adocao dos diferentes principios de inclusao e
respeito as diversidades, além do didlogo como elemento intermediador. Ademais, através das
estratégias de reflexdo acerca das vivéncias corporais e suas diferentes dimensdes e producdes
na sociedade, o fenbmeno da violéncia e da violéncia nos esportes e suas caracteristicas
multicausais e multifatoriais, encontram espaco como pauta de trabalho, discussao e andlise
critica durante as aulas de Educacdo Fisica. Dessa forma, é evidente a intencdo de que o0s
professores de Educacdo Fisica do Colégio Pedro Il possam assumir o compromisso de
problematizar essas questfes, buscando o desenvolvimento do conhecimento por meio de
estratégias e metodologias de ensino que perpassem a construcao de valores éticos e morais.

Murad (2007) aponta que a intolerancia pode ser compreendida como a dificuldade ou
a impossibilidade de conviver e lidar com as diferencgas e Xavier (2009, p. 20) salienta que
“excluir significa afastar, abandonar, despojar, discriminar, negar direitos, silenciar vozes,
condenar ao insucesso alguns individuos apenas por serem diferentes daquilo que prejulgamos
ser o “ideal” o “correto”. Partindo da premissa que a violéncia se manifesta de diferentes formas
e sendo a excluséo e o desrespeito umas das suas expressdes e meio de propagacao, a proposta
curricular de Educacédo Fisica aqui analisada manifesta a intengdo de um caminho que vise 0
combate a violéncia em todas as suas dimensdes e ao longo de todas as tematicas trabalhadas.
Por isso, compreendemos que tal proposta de curriculo almeje uma reeducacdo e
conscientizacdo de valores, favorecendo assim, um caminho de convivéncia harmoniosa entre

as pessoas.
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Podemos observar o fenbmeno da violéncia como objeto de trabalho relacionado as suas
diferentes facetas e representacdes ao longo da proposta em questdo. Entretanto, apesar de tal
constatacdo, € possivel identificar que tal fenémeno ndo apresenta trato pedagdgico associado
diretamente aos esportes, 0 que em razao da sua riqueza de elementos e principalmente pela sua
presenca constante na midia, poderia significar especial oportunidade de reflexdo e discussao.
Dessa forma, reforcamos a importancia da discusséo a respeito das problematicas existentes no
campo desportivo que se encaminham no sentido contrario dos principios do espirito esportivo
como corrupcao, doping, noticias sensacionalistas da midia, especializacdo precoce, exploragédo
comercial e discriminacdes perpassando por situacdes explicitas de violéncia que envolvem
diferentes atores como atleta, arbitro, torcida, e diferentes cenéarios como situacdes de violéncia
dentro e fora dos campos, ringues e quadras. Ressaltamos, assim, a importancia do trabalho
intencional da violéncia nos esportes objetivando a elaboracdo de um trabalho conjunto de

estratégias de reflexdo e prevencao da violéncia no campo esportivo dentro do cenario escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a complexidade do préprio conceito de violéncia, esta somente pode ser
compreendida a partir de éticas culturais, politicas, econdmicas e psicossociais, inerentes as
sociedades humanas. Posto isso, partimos do entendimento de que o fenémeno da violéncia é
uma construcdo social e em suas multiplas interpretacdes pode aparecer para além daquelas
facilmente identificadas com as formas de agressdes fisicas e verbais (xingamentos, ofensas e
humilhacgdes), bem como pode ser especificada atraves de praticas de desrespeito, preconceito,
exclusdo, segregacdo, discriminacdo, relacbes de poder, indiferenca ao outro, intolerancia,
imposicdo de vontade sobre o outro e violagdo dos direitos humanos. Entendemos que tais
praticas séo moldadas por valores produzidos socialmente e que ndo sendo discutidos dentro da
instituicdo escolar acabam por reforcar a formacéo de estigmas e preconceitos.

A escola é considerada elemento integrante da sociedade e relevante componente social
na vida dos individuos, sendo constituida por um universo complexo e diverso do seu corpo
estudantil. Desse modo, a instituicdo escolar e a Educacdo Fisica sdo constituidas por multiplas
culturas e corporeidades, ndo se encontrando dessa forma, alheias as diferentes problematicas
da sociedade.

Compreendemos a Educacdo Fisica como importante elemento de integracdo do
individuo na esfera da cultura corporal de movimento, articulando-se entre as suas diferentes
dimens@es de conteldo e relacionando-se aos problemas da sociedade brasileira. Neste viés, o
esporte como um dos conteldos a ser trabalhados pela Educacéao Fisica, apresenta uma riqueza
socioldgica de elementos servindo de objeto de trabalho e reflexdo com os estudantes.

O esporte como fendmeno sociocultural de caracteristica polissémica, sofreu e sofre
influéncias de diferentes setores da area politica, econébmica, educacional e sociocultural e
dentro da instituicdo escolar deveria assumir um cunho educacional, fundamentado por valores
educativos e sociais, e norteado por principios de participacdo, cooperacéo, inclusdo, respeito e

emancipacao.

A respeito da importancia do esporte como elemento educacional, cabe relembrar um
trecho do discurso de Nelson Mandela no ano de 2000, em Ménaco, durante a inauguracdo do
Prémio Laureus, conhecido como prémio que celebra conquistas individuais e coletivas, dentro
e fora das quadras, campos ou pista, de atletas e equipes do ano anterior, e também conhecido

como “Oscar do Esporte”. A saber:
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O esporte tem o poder de transformar o mundo. Tem o poder de inspirar. Tem o poder
de unir as pessoas de um modo que poucas coisas podem fazer. Fala com a juventude
em uma lingua que eles conseguem entender. Esportes podem criar esperanca onde
antes s6 havia desespero. E mais poderoso que governos no que diz respeito a quebrar
barreiras raciais. Ri na cara de todo o tipo de discriminagdo. Os herois que estdo
comigo sao exemplos de seu poder. Eles sdo valentes, ndo s6 nos campos onde atuam,
mas também na comunidade local e internacional. Sdo campedes e merecem o
reconhecimento mundial (NELSON MANDELA, 2000).6

Os Obijetivos Globais para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sdo uma colecao de
17 metas globais estabelecidas pela Assembleia Geral das Nag¢6es Unidas e foram acordados
por lideres mundiais como um guia para proteger o planeta e os individuos dos efeitos da
mudanca climatica, da pobreza e da desigualdade. Os ODS sdo constituidos por 17 objetivos e
169 metas que se complementam e estdo relacionados a trés dimensdes do desenvolvimento
sustentavel: econdmica, social e ambiental. O documento “Transformando Nosso Mundo: A
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel” reconhece a importancia da diminuicao das
desigualdades em suas diferentes formas de manifestacbes como uma condicdo para o
atingimento do desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015). A Agenda 2030 reconhece 0
esporte como um importante facilitador do desenvolvimento sustentavel, por contribuir com a
realizacéo do desenvolvimento e da paz ao promover a tolerancia e o respeito, 0 empoderamento
das mulheres e dos jovens, individuos e comunidades, além dos objetivos de salde, educacdo e

inclusdo social.

Em vistas o objetivo do presente trabalho em discutir e analisar a problematica da
violéncia e suas interfaces com o esporte dentro do Colégio Pedro Il, entendemos que o
componente curricular Educacdo Fisica do Colégio Pedro Il caminha para uma politica de acédo
contra a violéncia a partir do pensamento da instituicdo escolar como espaco democratico e de
construcdo da cidadania, contemplando assim, o multiculturalismo, bem como o
reconhecimento da importancia do debate e do trabalho continuo acerca de tematicas de
inclusdo, género, racismo, diversidade, estere6tipos, respeito e tolerancia, utilizando o dialogo

como acdo pedagdgica mediadora.

Pretendendo responder aos objetivos gerais e especificos do presente estudo, a partir da
analise de dados coletados, identificamos como principais formas de violéncia do contexto
esportivo do Colégio Pedro Il a excluséo e autoexclusdo das atividades praticas relacionadas a
falta de habilidade motora; a violéncia de género associada a exclusdo e autoexclusdo dos

6 https://www.olimpiadatododia.com.br/olimpiada/251678-relacao-de-nelson-mandela-com-o-esporte-vai-
alem-do-mundial-de-rugbi/
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estudantes do género feminino das praticas de aulas; e a violéncia verbal entre os estudantes,
especialmente relacionada ao uso de palavras grosseiras e ofensivas. A influéncia da sociedade
e dos esportes midiaticos foram identificados pelos professores como importantes elementos da
dimensdo procedimental e atitudinal dos estudantes, apresentando-se constantemente como
objeto de reproducdo de comportamentos. J& com relagdo as praticas com maior propensao as
situacBes de violéncia, 0s docentes apontaram o contetido esportivo e o futebol, enfatizando,
desse modo, um trabalho pedagdgico critico e reflexivo no trato de tais conteddos, a fim de
favorecer uma maior conscientizacdo e formacéo de valores associados a uma cultura da nao

violéncia e respeito.

Dentre as analises desenvolvidas nesse trabalho, observamos que a hierarquia que o
esporte apresentava ou ainda pode apresentar dentro dos curriculos escolares de Educacgédo
Fisica encontra-se invertida pelo curriculo multicultural do Colégio Pedro 1l. Desse modo,
talvez a ndo adocao do esporte como contetido Unico e principal durante as aulas de Educacgéo
Fisica e tampouco o seu uso como pratica hegemonica e de rendimento, possa fazer com que a
tematica da violéncia nos esportes ndo seja discriminada de forma especificada ao longo dos

planejamentos, escritas curriculares e discursos.

Nessa perspectiva, apesar da constatacdo do trabalho da violéncia nas suas diferentes
interfaces durante as aulas de Educacdo Fisica, ressaltamos a sua auséncia de maneira especifica
no trabalho pedagdgico relacionado as diferentes praticas esportivas, 0 que pode gerar uma
lacuna de conhecimentos a respeito das transformac6es de sentidos e significados da violéncia
e da sua relagdo com o esporte, deixando no plano secundario a discussdo de importantes
elementos tais como corrupcdo no cenario esportivo, doping, exclusdes sociais de grupos

minoritarios, racismo, questdes de género, violéncia fisica e violéncia verbal.

Compreendendo a instituicdo escolar como importante componente social, entendemos
a discussao e a reflexdo das teméticas supracitadas para formacgéo de padrdes de sociabilidade
e conduta positiva pré esporte que repercutirdo ao longo da vida, contribuindo desse modo, para
a formacdo integral do individuo baseado no respeito mutuo e na dignidade humana. Nesse
contexto, compreende-se ser necessario o entendimento do esporte dentro de uma visdo mais
ampla, objetivando proporcionar aos educandos o desenvolvimento de uma visdo critica e
reflexiva para que sejam capazes de vivencia-lo com autonomia e criticidade quer seja no papel
de praticante ou como espectador. Diante disso, os professores de Educacdo Fisica precisariam

assumir o compromisso de trabalho de problematizacdo e conhecimento a respeito das
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diferentes interfaces do esporte a fim de oportunizar uma pratica direcionada de valorizagdo e
respeito do ser humano.

Nunca € demais relembrarmos o seguinte pensamento de Norbert Elias (1992, p. 95):

Se eu fosse livre de escolher o meu mundo, provavelmente ndo teria escolhido uma
humanidade onde as lutas entre seres humanos sdo consideradas excitantes e
agradaveis. E ndo teria por certo escolhido apresenta-lo através de uma teoria. Teria
talvez optado por dizer: evitem a luta. Vamos viver em paz. Mas acontece que,
enquanto cientista, ndo posso apresentar o mundo tal como eu gostaria que ele fosse.
N&o sou livre para apresentar de outra maneira para além daquela que descobri. E
descobri que os seres humanos, tal como eu os posso observar, para além da excitacédo
agradavel do sexo, também necessitam de outras formas de excitamento deleitante,
sendo a excitagdo da luta uma delas, e que, na nossa sociedade, quando se atingiu um
nivel razoavelmente elevado de pacificacdo, esse problema foi até certo ponto
resolvido pela provisdo de confrontos miméticos, confrontos realizados por meio do
jogo num contexto que pode originar uma excitacdo agradavel, desencadeada pelo
combate, com 0 minimo de ferimentos nos seres humanos.

Nesse sentido, compreendemos a importancia do esporte como objeto de estudo dentro
do ambiente escolar a partir de uma reflexdo complexa do desencadeamento das suas redes de
tensbes e excitacdo, compreendendo o seu papel como instrumento pedagdgico capaz de
contribuir de forma significativa na transmisséo de valores e formagéo social dos estudantes,
partindo da constatacdo da sua pluralidade de elementos para discussdo e reflexdo das

problematicas de uma sociedade contemporanea.

Neste viés, a Educacdo Fisica aqui analisada dentro do contexto do Colégio Pedro Il
pode ser entendida como uma ferramenta Util para auxiliar na diminuicdo da violéncia de
maneira geral. Torna-se necessario acrescentar que a referida compreensao pode ser estendida
para todas as formas de atividades fisicas e elementos da cultura corporal movimento e nao
somente relacionados ao esporte, haja vista, a visdo multicultural de vivéncias corporais do
curriculo aqui descrito. Ademais, salientamos o compromisso do Colégio Pedro Il com o
componente curricular Educacdo Fisica, impactando dessa forma, positivamente os aspectos
formativos dos estudantes. Nesse sentido, ressaltamos o objetivo da Educacéo Fisica dentro
instituicdo em questdo voltado para a formacéo cidada e de valores pautados no reconhecimento
da diversidade cultural e na busca de uma convivéncia harmoniosa entre os sujeitos. Entretanto,
defendemos a importancia de a¢bes pedagogicas alinhadas com a transmissdo dos valores
pautados na ética e na moralidade presentes na pratica desportiva, perpassando pelas diferentes
formas de manifestacGes de violéncia presentes no cotidiano esportivo, reiterando, dessa forma,
a importancia de tal trabalho a fim de auxiliar no debate, na conscientizacdo e no uso de
ferramentas e estratégias de prevencdo da condutas violentas dentro do campo desportivo no

ambiente escolar.
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APENDICE A
INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS - Guia de entrevista para os docentes

de Educacdo Fisica da Educacéo Basica do Colégio Pedro Il

Nome do entrevistado idade

Formacdo continuada / Titulagéo

Campus

Tempo de atuacdo na escola

1) O que vocé entende por violéncia no contexto das aulas de Educagéo Fisica?

2) Na sua percepcao existem casos de manifestacdo de violéncia durante as aulas de Educacéo
Fisica? Se sim, quais?

3) Na sua percepcdo em quais contetdos trabalhados acontecem mais manifestacdes de
violéncia?

4) Vocé acha que o contetido esportivo durante a aula de Educacéo Fisica escolar pode ser um
ambiente propicio para a pratica da violéncia? Se sim, a quais fatores vocé atribui a ocorréncia
das diferentes manifestaces de violéncia que acontecem durante a préatica esportiva nas aulas
de Educacdo Fisica?

5) Considerando a sua resposta na questdo anterior, vocé acha que alguma/ algumas
modalidades esportivas trabalhadas nas aulas de Educacao Fisica podem ter maior incidéncia
de acBes violentas do que outras? Se sim, quais e por qué?

6) A tematica da violéncia e da violéncia nos esportes esta presente no seu planejamento
didatico? Se sim, de que maneira?

7) Quando acontecem situacdes de violéncia durante a préatica esportiva, qual o procedimento
adotado por vocé?

8) Vocé acredita que a violéncia da sociedade e dos esportes midiaticos podem se refletir na

préatica dos esportes durante as aulas de Educacdo Fisica? Se sim, por qué?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Prezado docente,

Estamos realizando um projeto de pesquisa cientifica, com o tema “A percepgao docente
sobre a violéncia dentro da préatica dos esportes nas aulas de Educacéo Fisica no Colégio Pedro
Il: de que contexto estamos falando?”, desenvolvida através do programa de P6s-Graduacédo
em Ciéncias da Atividade Fisica a nivel de mestrado na Universidade Salgado de Oliveira —
UNIVERSO e vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) da referida
pesquisa. O objetivo deste trabalho é analisar e compreender qual a percepcéo docente a respeito
da violéncia dentro da prética esportiva durante as aulas de Educacéo Fisica no Colégio Pedro
.

A pesquisa sera realizada através de uma metodologia qualitativa e como instrumento
de levantamento de dados utilizaremos a entrevista individual gravada e baseada em um roteiro
de questdes semiestruturadas. A sua participacdo consistird em: conceder entrevista.

Caso concorde em participar desse estudo, gostariamos de destacar que pode existir um
desconforto e risco minimo para vocé, baseado na possibilidade de constrangimento ao
conceder a entrevista. O pesquisador responsavel se compromete em minimizar 0s riscos e
desconfortos diretos e indiretos que possam ocorrer e o(a) participante tem a possibilidade de
informar caso sinta qualquer desconforto para que sejam tomadas as devidas providéncias. No
entanto, tal pesquisa visa trazer beneficios a sociedade a respeito do entendimento da violéncia
escolar e a relacdo com as aulas de Educacdo Fisica.

Vocé poderé solicitar informac@es ou esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa
em qualquer momento com o pesquisador responsavel. Sua participacdo € ndo é obrigatdria,
podendo retirar-se do estudo ou ndo permitir a utilizacdo dos dados em qualquer momento da
pesquisa, sem precisar se justificar. Sendo um participante voluntario, vocé ndo tera nenhum
pagamento e/ou despesa referente a sua participacdo no estudo. Se desejar sair da pesquisa vocé
ndo sofrerd qualquer prejuizo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

Serdo garantidos o0 anonimato e o sigilo das informacgfes, além da utilizagdo dos
resultados exclusivamente para fins cientificos.

Os materiais utilizados para coleta de dados serdo armazenados por 5 (cinco) anos, apos

descartados, conforme preconizado pela Resolugdo CNS n°. 466 de 12 de dezembro de 2012.
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Vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a
outra ficara com o pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter
acesso ao pesquisador responsavel por telefone e por e-mail: Profd mestranda Natalia Guimaraes

Santuchi (21999868429, natty.guimaraes@gmail.com). Se vocé tiver alguma davida ou

consideracdo sobre a ética da pesquisa, ou quanto aos seus direitos como participante em
pesquisa, ou sentir-se exposto(a) a riscos nao previstos, podera entrar em contato com o Comité
de Etica e Pesquisa da Universidade Salgado de Oliveira - Comité de Etica em Pesquisa (CEP-
UNIVERSO), Rua Marechal Deodoro, 217, bloco B, Térreo, Centro, Niterdi - RJ. CEP: 24030-
060. Tel. (21) 2138-4983, E-mail: cepuniverso@nt.universo.edu.br.

CONSENTIMENTO

Eu, , li e concordo em participar da

pesquisa como voluntario (a), afirmo que obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa, sendo devidamente
informado (a) e esclarecido (a) sobre a finalidade e objetivos desta pesquisa, bem como sobre
a utilizacdo das informacGes exclusivamente para fins cientificos. Meu nome nao seréa

divulgado de forma nenhuma e terei a op¢éo de retirar meu consentimento a qualquer momento.

Assinatura do(a) participante
Rio de Janeiro, de de 2022.

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Rio de Janeiro, de de 2022.
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Numero do Parecer: 5.547.214

Apresentagdo do Projeto:

Co ponto de vista da forma de abordagem do problema a ser pesquisado, este estudo bassia-se em uma
pesquisa do fipe qualitstiva. A pretendida pesguisa sera do tipo estudo de caso, escolhido em funcio do
problema 3 ser pesquisado. Considerando as particularidades dests trabalho, 3 pesquisa sera realizada com
docentes de EducagSo Fisica da Educagdo Baszica do Colégio Pedro Il de diferentes campus, sendo
escolhidos em fungde da relevancia gue a instituizio escolar representa, bem comeo pela diversidade dos
seus discentes e docentes. Foi delineada como catepora de sujeitos para efeito desta invesfigagdo:
professores de Educagdo Fisica da Educagde Basica de difersntes campus do Colégio Pedro [1. O critgrio
de selecdo para a escolha dos participantes que irdo compor & pesquisa serd: demanstrar interesse em
participar do estudo, s=r professor efetive da instituicio com no minime 1 ano de repéncia e apresentar
disponibilidade para conceder entrevists. Diante da complexidade da tematica para o procedimento de
colets de dados dests pesquiss, optamos por trabalhar com 3 entrevists individual semisstruturada & andlise
documental como instrumentss de coleta de dados. As enfrevisias serdo direcionadas para os professores
de Educagio Fisica da Educacio Basica do Colégio Pedro | & serdo organizadas por um roteiro elabarado
com perguntas abertas & previamente elsboradas, a fim de obter inﬂ:-rrnan;Ees, 3 respeito de questies
concretas, dando liberdade ao entrevistado a respeito do gue pensam e consideram relevante sobre o tema
(METTD; TRIVINOS, 2004). Utilizarernos para repistre dos dades das entrevistas: gravagdes em Audio &
anotagies, com transcrigo dos dudios em seguida. &
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analise documental se dard através da andlise do Projeio Polifico Pedagogicn Instiucional Colégio Fedro Il

- Educagdo Fisica — e do plangjamento docente elaborsdo de forma coletva pelos professores de
Educacac Fisica adequade 3 realidsde de cada campus, & especifico para cada modalidade de ensino
{Educsgdo Infanti, Ensing Fundamental, Ensing Médio e PROEJA). A organizacdo e 3 andlise de dados
desta pesquiza serao realizadas em trés etapas: colets de dados [descritss anteriormente); analisz dos
comteudos e andlise final O processo de colets de dados servird para constiuir 3 base de dados do
presente estudo. O processe de andlise de dsdos seguird as orientagbes de Bardin (1877) e divide-s2 em
trés etapas: AJPré - analiss - Sistemstizacio dos dados brutes buscando a selegdo do corpus (material)
para futura analiss; B)Exploragio de material - Messa fase temos as etapas de codificagio = categorzagda:-
Codificacdo — Transformagio dos dados brutos em dados representstives e sipnificstives na forma de
unidades menores;- Categorizacde — Agrupamento das unidades de regisiro gue se assemelham ao passo
de ser possivel 3 definicde de um dnico thulo gque permita 3 generalizacdo desses slementos intemnos, a
partir de critérios previamente definidos. CjTratsmento dos resultsdos obtidos e inferpretsgie - Os
resultados brutos s30 analisados de modo a serem significatives e validos. Desse modo, na etapa de analise
de dadas, utilizarzmes o procedimento metodologico da categorizacdo propasto par Bardin (1977}, onde os
glementos serdo agrupados e distribuidos em categorias. Assim, em raz3o dos objefivos especificos,
escolhemos 3 técnics de analise teméfica ou categorial e o critéric de cateporizac3o uilizade serd a
semantica [categorias tematicas). As entrevistas ser3o fransoritas na integra e posteriorments apds
exaustva andlise. categorizadas. A etaps de snalise documental consistira na leitura para coleta = selegéo
de informagdes dos documentas anteriorments descrifos como uma forma de complementar infarmagdes
obtidas stravés de outras técnicas. Na etapa de andlise final, tentaremos estabelecer relagdes entre os
dados obtidos & os referenciais fedricos da pesquisa para responder as questdes e oz objetivos do estudo.

Objetivo da Pesquisa:

Como desdobramenio do objetivo geral, surgem o5 seguintes objefives especificos: ) Analisar se a
tematica da violéncis nos esportes esta presente no plansjamento docente e dursnts 35 aulss de Educagio
Fisica; b) Analisar gqual praticaesporiiva dentro da escols na percepg3c docente € a que tem maior
inzidéncia de violéncias; ¢ Analisar se na perspectiva docente a violéncia da sociedads e dos espores

midiaticos se reflete na pratica dos esportes durante as aulas de Educagde Fisica e d) ldentificar quais fipas

de violénzia
Emderepo. MARECHAL DEQODDRO, 263 Bl B = Wmeo, & sala fica ac final do comedor dio hmer
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Avaliagzo dos Riscos e Beneficios:

=

Riscos: Pode existir um desconforto e risco minime para o entrevistzdo, baseado na possibilidade de

constrangimento a0 conceder @ enfrevista, no entanto tal pesquisa wisa trazer beneficios 3 sociedade =

respeito do entendimento da violéncia escolar e a relsgio com as aulas de Educagdo Fisica. Bensficies:

Agredita- 52 que o resultados obtidos dessa pesguiza poderdo suscitar um melhor entendimenta, além de

contribuir na reflexdo acerca das diversas tematicas envolvendo a violEncia escolar e as aulas de Educag-in

Fisica. Assim, este estudo almeja contribuir com a literatura = favorecer a reslizagdo de fituras pesquisas

pelos profissionaiz da area.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa atenday aos critdrios gticos esperados.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Tede ok
Folha d= rosto ok
Praojeto ok

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguiva Postagem Aurtar Situagao
Inforrmagoes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 140802022 Acsitn
do Projeto ROJETD 1548147 pdf 00500
Outras 2PE_PARECER_CONSUBSTANCIADD | 08092022 |MATALIA Aceito

_CEP pdf 205115 [GUIMARAES
SAMTUCH]
Parecer Anterior 1PE_PARECER_COMSUBSTANCIADD | 08082022 |WATALIA Aceito
.pdf 20:45-16 GUIKMARAES
SANTUCHI
Driros URGENTECartalePendencias. docx DE092022 (MATALIA Aceito
2004552 |GUIMARAES
SANTUCHI
Qutras CartaDePendencias docx TETE0EE [haTALA Acaitn
15:34:20  [GUIMARAES
SAMTLUCHI
Falha d= Rosto FOLHADEROST Oassinada. pdf 18072022 |MATALIA Acaitn
15:29:30  |GUIMARAES
Emdarapo I i
Ealrro CEF 4
UF Muniolpio: HITE
Teletana E-ma



[IniVERso]

UNIVERSIDADE SALGADO DE
OLIVEIRA - ASOEC -

ity
UNIVERSO -
Coninuacdn do Fareoer: § 64T 214
Folha d= Rosto FOLHADEROSTOassinada pdf 18072022 |SANTUCHI Acsifo
15:28:30
Ourtros Flanodecontigenciadenscos. docx 140812022 [WATALIA Acsitn
0B44:54 |GUIMARAES
SANTUCHI
Cronograma CRONOGRAMAstualizado. doce 14082022 (MATALLA Acaito
00:42:00 | GUIMARAES
SANTUCHI
Projeto Detalhado /| PlanoDeTrabalhoDocenteFE.docx 041052022 (NATALIA Aceitn
Brochura 112002 |GUIMARAES
Inwestipador SANTUCHI
Cutras DeclAnuenciaMataliaSaniuchipdf 3052022 (NATALIA Aceitn
1533:43  |GUIMARAES
SANTUCHI
Cutros GuiaEntrevista_docx 03052022 |MATALIA Aceito
183215 |GUIMARAES
SANTUCHI
TCLE | Temosde | TCLEdocentes.doc [305E022 (NATALIA Acsito
Assentimento | 18:28:54 | GUIMARAES
Justifizativa de SANTUCHI

Auséncia

Situagdo do Parecer:

Apravado

Mecessita Apreciagdo da COMEP:

[FEL]
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ANEXO B
TERMO DE AUTORIZACAO DA REALIZACAO DE PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCACAD
COLEGIO PEDRO Il

PrO-REmMORIA DE POsS-GRADUACAD, PESOUISA, EXTENSAD E CULTURA

PFPARECER

Comunico que a pesquisa A percepgdo docente sobre a violénda dentro da pratica dos
esportes nas aulas de Educagdo Fisica: que violéncias conseguem identificar, a ser elaborada por
Natalia Guimardes Samtuchi, mestranda no Mestrado em Cigncia da Atividade Fisica da
Universidade Salgado de Oliveira - UNIVERSD, sob a orientacio do Prof. Dr. Eoberto Farreira dos
Santos, conta com a aprovacao da Pro-Reitoria de Pos-Graduacgio, Pesquisa, Extensdo e Cultura para
sua realizacio no Colégio Pedro I

O projeto sera desenvolvido junto aos professorss e profissionais da Educaciio Basica do
Colégio Pedro II e tem como objetivo analisar e compreender qual a percepcio docente a respeito
da vicléncia dentro da pratica esportiva durante as aulas de Educagio Fisica.

O pesquisador se compromete a solicitar a todos(as) a autorizacio para usc de informagdes
obtidas, tais comeo o uso de imagem e depoimentos, por meic do preenchimento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecide. Além disso, o pesquisador também se compromete a preservar
a identidade dos mesmes, bem como ¢ bom nome da Instituicio na redacio de seu trabalho 2 em
materiais futuros que vier a publicar ou apresentar, seguindo os principios éticos de pesquisa.

O pesquisador, conforme o Termo de Compromisso assinade no requerimento, devera dar
ciéncia a esta Pro-Feitoria da conclusio de seu trabalho, bem como fazer a entrega de 2 (duas) copias
do material conclusive (Dissertacio) referentes 3 pesquisa realizada, no Nicleo de Documentacio
e Memdria (NUDOM) do Colégio Pedro IT &, caso esta julgue necessaris, divulgar os resultados em
evento a ser agendado pela FPROPGFEC.

Fic de Janeiro, 19 de setembro de 2022,

. . Assimado daforma digtal por
Marcia Martins de  Marca Martins

Oliveira:8817151572( 2herseimialsme

Diades: 20220920 07:20:54 0200
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Dissertacio Matalia Guimardes docx X
Nvwarey. arca. fiocruz bo'bitstream'handleficict2361 1/robero
ﬁ lu-: dout 2017 pdf?sequence=2EsAlowed=y

2250 188

Ha‘lalla Gmmaﬁea docx X
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mm%mmma yrarimny

129 03z

Dlssertae;an Matalia Guimaraes.docx X
hittss:Fwnany. cevs.rs. gov. beftipologia-da-vickencia

a7 0.24

Dizsertacio Matalia Guimardes docx X
hithps: v, s pov. brfipologia-da-violencia

@ 0,24

Dissertacio Matalia Guimardes docx X

hﬂ]I:E Hnan. andemnnﬂ}uqmﬂ’f .zom.brarigo&conteudo=a-
ncig-fisica-contra-a-mulher furl=artigo&conteudo=3-

vinlencig-fisica-contra-a-mulher

i 016

nas:g Matalia Guimaraes.docy X
%’”' ry.orgiaricle/sofmmenio-e-viclC3AANCIE-
SehDsica-e-ermocional. zx2pd3ng

43 012

Dissertacao Matalia Guimardes docx X

hﬂpﬁ Hwneer. orpanicadigital comblogmarketing-de-conteudo-
exemplos-pars-voce-5e-inspirar

4 0,08

Dizsertacio Matalia Guimardes docx X

bt v cp2 g 12 brfusing-
joomlafexdensions/tampanents/content-component'aricle-
rcategories89-outras-not*eCa %A Dias-em-
destague/comunicacaonobicizs nobcias 20121 22-unidade-
escolar-e ho-nowo-i-no-programa-ghobo-
educatzCitATICI A0

Dissertacio Matalia Guimardes docx X

hittps:femarer. cp2 g 12 befcomponent/content/article/89-outras-
not*aC3teADcias-am-
destaque/comunicacaonobiciasnobcias 2012140
carnemorata CA%AT T C A I0-dos-E0-anos-da-us-enpenho-
novo-ii. il

s 0,05

Dissertacao Matalia Guimardes.docx X
hittpss: Fwnanes. passeddirets. com/arquive/444 70 T8 lista-de-
fuestoes-teonas-e-lecnicas-psicotarapicas-i?

T 0.m

|Amm1ms- com problema de download

hitps:linvestinganswers.comddictionany/|flievel-i-guate

MEo fol possivel Dabar o arguivo. £
recormandawsl baixar o arquive
manualmente 2 realizar 3 analise em
conluio {Um contra todos). - Emo: Parecs
que o documenio nao existe ou n3o pede
ser acessado. HTTP responss code: 403 -
Server returned HTTP response code:
403 for URL:
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